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Zwiespaltige Einschatzung von “Klassengesprachen”
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Kleinschrittiges Lernpotenzial fir kompe-
Vorgehen: ,IRE- 4 tenzorientierten Unterricht:
Muster” . * fachliches Verstandnis
Schilerrolle: Erraten, fordern im/durch Dialog
welche Antwort die * Erwerb von fachlichen u.
LP vorgesehen hat Uberfachlichen
,unékonomisch, Kompetenzen,
unehrlich” (z.B. * insbesondere Gesprachs-
Meyer, 1987) kompetenzen

... eine der haufigsten Lehr- und Lernformen

UNI  u.a. Hoetker & Ahlbrand (1969); Heller & Morek (2019); Meyer (1987); Pauli (2006; 2010); Resnick et al. (2018)
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,IRE“-Muster (Initiation — Reply — Evaluation)
(Frage-Antwort-Bewertungs-Muster) (Beispiel aus TIMSS-Videostudie)

] L Betrachte dieses Bild ... und versuche, Ausserungen zu formulieren.

L Fallt niemandem etwas auf? ... Ja?
R Ali Also, das ist das Matterhorn im Sommer.
E L Richtig ...
1L weiter. ... // Ra- eh
R Bea  Das Matterhorn hat eine Form einer Pyramide.
E L Gut, ja. Méchte nicht geografische Sachen hier hineinbringen, sondern - eh - Mathematik.
I Kann jemand etwas anderes entdecken? ... Ja?
R Cor  Er hateinen spitzen Winkel.
E Ah, du meinst die Spitze des - des Matterhornes. Ja, mochten wir auch nicht - eh - so
) L ansehen. ...

Sondern, ja?

R Dan  Das Matterhorn spiegelt sich in dem See.
E L Im See, genau.

Zwiespaéltige Einschatzung von “Klassengesprachen”
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Kleinschrittiges Lernpotenzial fir kompe-
Vorgehen: ,,IRE- tenzorientierten Unterricht:
Muster” « fachliches Verstandnis
Schulerrolle: Erraten, férdern im/durch Dialog
welche Antwort die * Erwerb von fachlichen u.
LP vorgesehen hat tiberfachlichen

,undkonomisch, Kompetenzen,
unehrlich” (z.B. * insbesondere Gesprachs-
Meyer, 1987) kompetenzen

... eine der haufigsten Lehr- und Lernformen

UNI  u.a.Hoetker & Ahlbrand (1969); Heller & Morek (2019); Lipowsky et al. (2021); Meyer (1987); Pauli (2006; 2010); Resnick et al. (2018)
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Potenzial (1): Denkwege 6ffnen, ordnen, kanalisieren, fokussieren / schliessen

Lernbegleitung vom Subjektiven zum Intersubjektiven

fokussieren
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Ergebnisraum

Subjektivitat
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Vom ICH

zum WIR zum MAN

Reusser/Pauli (2021); vg!. auch Gallin/Ruf (Dialogische Didaktik)




Potenzial (1): Denkwege 6ffnen, ordnen, kanalisieren, fokussieren / schliessen

Lernbegleitung vom Subjektiven zum Intersubjektiven (Reusser, 1999)

M}_,‘ fokussieren

Alternativ zum linearen Durchlaufen
eines vorgedachten LP-Denkweges:
(Heterogene) Denkwege & Standpunkte
der SuS im Dialog zum Spielen bringen und
ziel- / ergebnisbezogen verlinken
\) _/
Subjektivitét Subjektivitét
freisetzen begrenzen

Problem-
stellungsraum /
Gespréachsimpuls

Loésungs- /
Ergebnisraum

Vom ICH zum WIR zum MAN
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Reusser/Pauli (2021); vel. auch Gallin/Ruf (Dialogische Didaktik)

Potenzial (2): Gespréachs- (und weitere, fachliche und Gberfachliche)
Kompetenzen aufbauen

,Gesprachsfahigkeit* verbessern heisst allererst, Unterrichtsgesprache zu
verbessern” (Becker-Mrotzek, 2015, S. 110).

¥

Lernen im Modus der ,Cognitive Apprenticeship” (Collins, 2006), d.h.:

Gesprachspraktiken werden

¢ modelliert

« gefordert und geférdert (“Zugzwange”, Scaffolding)
e gelbt

« ggf. reflektiert

un vgl. u.a. Heller & Morek (2019); Pauli (2006, 2010); Reusser & Pauli (2015)
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52: Berufsbezug, Vorbereitung Studium:
Gffentliches Sprechen, Kommunikation

in institutionellen Zusammenhangen
A Diskursive Verfahren, die fiir wissen-

S1:, Weiterer Ausbau des
Funktionsspektrums"

schaftlichen Alltag relevant sind, u.a.:
Behaupten, Begriinden und Relativieren
des eigenen Standpunkts; Fahigkeit zur
Metakommunikation,
situationsadaquate Anwendung von
Strategien der Verstandnissicherung.

Zentral: (fachgerechtes) Argumentieren

Primar: sich Giber Sachverhalte
zielorientiert austauschen.

Sich vergangene und kiinftige
Sachverhalte im Gesprach
vergegenwirtigen und an ihnen
operieren

*Gesprachsfahigkeiten férdern — Schwerpunkte Primar bis S2

(nach: Becker-Mrotzek, 2015, S. 109/110; Paul, 2015, S. 187)
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Klassengesprach als Lerngelegenheit

Gesprachspraktiken
* modellieren
« fordern und férdern

Denkwege & Standpunkte

der SuS im Dialog zum Spielen
bringen und ziel- /ergebnisbezogen
verlinken;

»Ko-Konstruktion”

* (ben

* reflektieren
,Dialogisches Gesprach” (ecander, 2020)
»Accountable Talk” / Verantwortliche Gesprachsteilnahme

(Resnick et al., 2018)

© Pauli/Zimmermann

»Accountable Talk“: Drei Dimensionen der ,verantwortlichen
Gesprachsteilnahme“: Verantwortlich sein ...

ausdriicken, zuhéren,
@a

... gegentiber der
Lerngemeinschaft

z.B.:

. Argumentieren,
begriinden; Ideen

... gegentiber. b s
der Sache bzw. e fr e e'::'i;:'r".“msc
dem darauf folgerichtiges Folgerichtigkeit von
bezogenen Denken und Uberlegungen
Wissen Argumentieren hinterfragen

w
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nach Resnick et al. (2018) "

Klassengesprache lernforderlich gestalten: Kernanforderungen an LP:

3-fache Verantwortlichkeit der Gesprachsteilnehmenden ...
|
[ 1 1
... gegenuiber der Sache bzw.

dem darauf bezogenen
Wissen

... modellieren, einfordern und unterstiitzen*.

*,Zugzwange” (Heller & Morek, 2019); produktive
,moves”; ,scaffolding” (Michaels et al., 2015)

4

Folgerichtiges
‘ (uber)fachliches

3
prézision fordern fordern & férdern
Denken & & fordern

Artikulieren

fordern & férdern

gleichberechtigte
Teilnahme sichern
(Rechte &
Pflichten)

(vgl. auch Walshaw & Anthony; 2008)




Beispiel 1: Mathematik, 8. Schuljahr (,Einsteiger*innen”)

* Klasse mit Grundanforderungen, hoher Anteil von SuS nicht deutscher Muttersprache. Firr die SuS
sind dialogische KG neu

Ziel der Lektion: Eine Formel fiir die Berechnung der Oberfliche von Prismen finden

Aufgabe 1: Die Lehrerin hat verschiedene Verpackungen mitgebracht. Die SuS sollen (in Gruppen) die
Verpackungen so aufschneiden, dass sie an einem Stiick flach auf dem Pult liegen, und die Flache
davon berechnen

Ausschnitt Klassengespréch: Sus stellen ihre Losung vor und diskutieren dariiber
Beobachtung:

» Das Gesprach weicht von der klassischen IRE-Struktur ab. Was genau macht die
Lehrerin eigentlich anders?

Beispiel 2: Geschichte, 9. Schuljahr
Thema Nationalsozialismus (,,Fortgeschrittene”)

« Grundlage: Zeitzeugenvortrag von Bronislaw Erlich, Trailer zum Film Schindlers Liste

Leitfrage: Wie macht ihr euch ein Bild tiber die Opfer der Shoah?

* Gesprachsanlass: Wie ist die Glaubwiirdigkeit der beiden Quellen (Filmtrailer vs.
Zeitzeugenbericht) im Vergleich zu beurteilen? (= von den Lernenden eingebrachte

Fragestellung)

Beobachtung:

» Das Gesprach weicht von der klassischen IRE-Struktur ab. Was genau machen die
Lernenden (SuS) eigentlich anders?

NI
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Dialogische Klassengesprache als Lerngelegenheit: Empirische Evidenz

UND -
«.. «Wissen» O —F Hiche und b rf «Pl‘(lc‘:r;ne(;l» sk .
Fachliches Wissen, Begriffe aufbauen, Verstandnis achliche und dberfachliche Gesprachskompetenz
fordern, Di lernen

Evid

Empirische : Bisher r g 1e positive Effekte auf ...

v Fachleistungen, Transfer auf andere Ficher (zf z.8. Heller & Morek;,2019; Resnick et al., 2018)

v motivationale Aspekte des Lernens (z.8. Kiemer et al., 2015; Weil et al., 2020)

v’ Argumentationskompetenz, soziokognitive Kompetenzen (z.B. Qualitat
Schiilergesprache) (z.8. Al-Adeimi & O‘Connor, 2021; Chen et al., 2020; Webb et al., 2019)

Dialogische Klassengesprache - Herausforderungen & , Kernzutaten”

* Werkzeuge, u.a. * Regeln,
produktive ,Moves*, Normen,
Visualisierung Standards

* Vorbereitung incl.

Orchestrierung

Gesprachs- .

Gespréchs-

leitungs- Kultur

Kompetenz

Zudem:
v’ Aufbau Gesprichsleitungskompetenz von Lehrpersonen (z.8. Alexander, 2018; Chen et al., . "ﬁ’a;“}f"’;"‘ . 5:?'3"‘:‘8
" o e che Tellnahme ufgaben
Schindler et al., 2021; Weil et al., 2020; Zimmermann, 2020) / 8
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