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Literacyférderung in sprachheterogenen Klassen

Schriftbezogene Aktivitdten sind ein Wegbereiter in die Schriftsprache. Die Einbeziehung
der kindlichen Sprachen erméglicht, dass Kinder ihr mehrsprachiges Kénnen nutzen
kénnen und ihre Sprachen fiir alle ,greifbar“ werden.

Literacy und Mehr-
sprachigkeit

Der Begriff Literacy stammt ur-
springlich aus dem anglo-ameri-
kanischen Kontext. In einem engen
Sinne werden darunter Lese- und
Schreibkompetenz verstanden. Mit
Bezug auf die friihkindliche Entwick-
lung umfasst Literacy in einem wei-
ten Sinne alle schriftbezogenen Er-
fahrungen, die ebenso Erfahrungen
mit Erzdhlkultur und unterschied-
lichen Medien einschlieRt (vgl. Wil-
demann & Rathmann 2014, S. 8).
Kinder eigenen sich durch schrift-
sprachliche Begegnungen in ihrem
Alltag, z. B. den Einkaufszettel, lesen-
de Geschwister, vorlesende Eltern,
und eigenstindige Auseinanderset-
zung, z.B. im Spiel und beim Bilder-
buchbetrachten, Literacyfahigkeiten
an. Dazu gehort, dass sie Vorstellun-
gen liber die Funktion und den Ge-
brauch der Schriftsprache entwi-
ckeln, deren Nutzung kennenlernen
und erste eigene Verschriftungen,
z.B. Kritzelbriefe, ausprobieren.
Die ersten Literacyaktivitaten fin-
denin der Regel in der Familie statt,
man spricht daher auch von Home-
literacy-Aktvitaten (siehe dazu Han-
sen & Rybarski 2020). Jedoch liegen
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fur Literacyaktivitdten in mehrspra-
chigen Familien bislang kaum em-
pirische Erkenntnisse vor. Die weni-
gen Studien, die es gibt, zeigen aber,
dass auch hier Eltern-Kind-Interakti-
onen die friihe Literacyentwicklung
beeinflussen (vgl. Hansen & Rybar-
ski 2020, S. 146). Wenn in der Schu-
le also an die Vorerfahrungen von

Kindern angekniipft werden soll,
dann sollte schulische Literacyfor-
derung in sprachheterogenen Lern-
gruppen auch die Erstsprachen der
Kinder bestméglich integrieren. Wie
die Einbindung verschiedener Spra-
chen erméglicht werden kann, wol-
len wir am Beispiel der Literacy-Box
»Supermarkt” (s. Abb. 1) vorstellen,

e

Literacy Box
Supermarkt

PRAXIS

Abb. 1:
Literacy-Box
aoupermarkt”
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ZUM THEMA

Literacyforderung

KLASSENSTUFE
Vorschule, 1-2

ZEITBEDARF
jeweils 45 Minuten

Material zum Download

M1: Memokarten

M2a/b: Bild-Wort-Karten (ausgefiillt, blanko)
M3: Einkaufszettel (Beispiel, zum Fertigstellen,
zur eigenen Gestaltung)

M4: Supermarktworterbuch fiir die Lehrkraft
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fir die ein mehrsprachiges Materi-
al zur Auswahl im Downloadbereich
zur Verfligung steht und Umset-
zungsvorschlage nachfolgend vor-
gestellt werden.

Literacy-Box ,,Supermarkt*
in acht Sprachen

Literacy-Boxen sind an das Konzept
der sogenannten Literacy-Center
(vgl. Kammermeyer & Molitor 2005)
angelehnt. Dabei handelt es sich
um thematisch gerahmte, fest ein-
gerichtete Spielecken - etwa Su-
permarkt, Restaurant, Post, Zoobe-
such -, die zum Rollenspiel einladen
und zugleich schriftsprachliche Ak-
tivitaten anregen. Da nun aber je-
des Klassenzimmer nur eine be-
grenzte Zahl an Ecken hat, erschien
uns die Einrichtung von portablen
Boxen, die ortsunabhéngig einge-
setzt werden kdnnen, fiir den Schul-
alltag praktikabler. Diese bestehen

aus einer Holz- oder Plastikbox, wel-
che von der Lehrkraft mit Materia-
lien zu einem bestimmten Thema
befiillt werden (vgl. Checkliste Su-
permarkt in K1). Dabei kann die Aus-
stattung der Boxen auf die jeweilige
Lerngruppe abgestimmt werden. Im
Materialdownload zu diesem Arti-
kel finden Sie zusatzlich Wort- und
Bitdkarten zu Lebensmitteln, vor-
bereitete Einkaufszettel sowie Wort-
listen mit Begriffen und einfachen
Floskeln zum Einkaufen in insge-
samt acht Sprachen zur Auswahl:
Englisch, Tirkisch, Albanisch, Ita-
lienisch, Russisch, Ukrainisch, Kur-
disch und Deutsch. Die Wortlisten
sind als kleines ,,Einkaufslexikon®
flr Sie als Lehrkraft gedacht, um |h-
nen die miihselige Arbeit der Suche
nach geeigneten Ubersetzungen zu
erleichtern. Sie kdnnen diese nut-
zen, um die Materialien in Threr Box
an die Sprachen in lhrer Lerngrup-
pe anzupassen. Fiir die Kinder bie-
ten die nichtstrukturierten Boxen
mit den vielféltigen Materialien die
Mdglichkeit, sich ihr personliches
Spielsetting selbst zu schaffen, in-
dem sie den inhalt der Box erkun-
den, sich zu einzelnen Gegensténden
austauschen (s. Abb. 2), gezielt aus-
wahlen und dabei ihren Spielraum
Stuick fir Stiick aufbauen. In dieser
Phase finden bereits viele sprachli-
che Aktivitaten statt, die Sie als Lehr-
kraft auch gut beobachten kénnen.
Sollen die Schiilerinnen und Schii-
ler zu schriftbezogenen Handlun-
gen animiert und deren verschiede-

K1 | CHECKLISTE SUPERMARKTBOX

Fiir eine Literacy-Box ,,Supermarkt” schlagen wir folgende Materialien

vor:
* Kasse mit Spielgeld,
* Einkaufskorb oder -tasche,

* zweisprachiges Worterbuch zum Supermarkt (siehe Literatur),

* Supermarktprospekte,

* Produkte zum Einkaufen, z. B. aus einem Kaufmannsladen,
* Papier zum Schreiben von Einkaufszetteln, Preisschildern etc.,

* Stifte.

ne Erstsprachen einbezogen werden,
sind zudem gezielte Impulse fiir
Spielanregungen und Aufgabenstel-
lungen sinnvoll, die das sprachliche
Handeln anleiten und ggf. begleiten.
Wie das geschehen kann, zeigen wir
nachfolgend.

Schriftbilder vergleichen

(Sprache und Sprachgebrach unter-
suchen, Lesen)

Schon beim Auspacken der Gegen-
stande aus der Box zeigen die Kinder
meist grof3es Interesse. Sie erken-
nen Marken und Logos und benen-
nen einzelne Produkte - zundchst
meist auf Deutsch. Durch gezieltes
Nachfragen kdnnen die Kinder an-
geregt werden, einzelne Lebensmit-
tel und Gegenstande in ihrer Erst-
sprache zu benennen, wenn sie dazu
in der Lage sind, was nicht selbst-
verstandlich ist. Wie heiRt die Kas-
se in deiner Sprache? Wie ist das
Wort fiir Brot, Milch, Marmelade?
Schnell entwickelt sich ein intensi-
ver Austausch. Die Kinder verglei-
chen und erkennen Ahnlichkeiten
und Unterschiede. Nun legt die Leh-
rerin einige Lebensmittel oder Bild-
karten (s. M1) nebeneinander. Die
Kinder benennen, was sie sehen, auf
Deutsch und, wenn méglich, in ih-
ren Erstsprachen. Dabei werden je-
weils die passenden Bild-Wort-Kar-
ten (s. M2) zugeordnet. Hier bietet
es sich an, zunachst Woérter auszusu-
chen, bei denen das Schriftbild sich
in den verschiedenen Sprachen &h-
nelt, etwa Zitrone, Schokolade, Ka-
rotte. Das englische Wort ,lemon*
wird im Tiirkischen zu ,limon* Hier
wird also nur das e gegen das i ge-
tauscht. Im ltalienischen wird noch
ein e angehangt und man erhalt ,,li-
mone*, So findet ein systematischer
Sprachenvergleich auf der Wortebe-
ne statt. Zur Vertiefung kénnen Sie
nach einer ersten ,Vergleichsrunde®
im Plenum nun weitere Entdeckun-
gen sammeln lassen, etwa indem
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Abb. 2: stock adobe com/PhotographeefU

immer zwei Kinder Bild-Wort-Karten
zu einzelnen Begriffen erhalten, die
sie auf Gemeinsamkeiten und Un-
terschiede untersuchen und spiter
vorstellen sollen.

Istin [hrer Lerngruppe ein Kind, des-
sen Erstsprache nicht auf den Bild-
Wort-Karten berlicksichtigt wurde,
so kdnnen selbst hergestellte Kar-
ten mit den entsprechenden Wér-
tern ergénzt werden. Sofern das ent-
sprechende Kind schon schreiben
kann, kann es die Karte selbst be-
schriften oder aber als Hausaufga-
be die Eltern darum bitten.

Einkaufszettel erstellen

(Schreiben)

Das Schreiben eines Einkaufszet-
tels (s. M3) ist eine gute Méglichkeit,
schriftsprachliche Aktivitaten anzu-
regen und auf unterschiedlichem Ni-
veau auszugestalten. Die Schiilerin-
nen und Schiiler erhalten dazu einen
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»Einkaufsprospekt®, wie es die un-
terschiedlichen Supermarktketten
anbieten, auf dem Lebensmittel als
Bild und mit dem entsprechenden
Namen abgebildet sind. Um den Kin-
dern die Orientierung und Auswahl
zu erleichtern, kdnnen Sie auch le-
diglich eine Seite eines Prospektes
zur Verfligung stellen. In der Literacy-
Box finden die Kinder zusatzlich ein
Worterbuch (siehe Literaturempfeh-
lung), sodass andere Sprachen ein-
bezogen werden kénnen. Zunichst
sollte Zeit fiir das Blattern und Ent-
decken gegeben werden. Hier ist die
Arbeit mit einem Partner oder einer
Partnerin besonders geeignet, weit
die Kinder auch miteinander ins Ge-
sprach kommen kénnen. Dann wird
die Aufgabe erklart: Heute darfst du
einkaufen. Schreibe dir einen Ein-
kaufszettel, Die Kinder kénnen hier
auf unterschiedlichem Niveau ar-
beiten. Entweder wihlen sie einen
bereits vorbereiteten Einkaufszet-
tel, auf dem Bilder von Lebensmit-
teln abgebildet sind, und notieren

anhand des Einkaufsprospekts bzw.
der Bild-Wort-Karten die Bezeichun-
gen dahinter, oder sie erstellen sich
eine eigene Liste auf einem Blanko-
papier.

Wenn Sie den Eindruck haben,
dass lhre Lerngruppe mit der Vielfalt
an Produkten in einem Einkaufspro-
spekt oder im Wérterbuch tiberfor-
dert ist oder Sie einen thematischen
Schwerpunkt setzen wollen - z. B.
auf Obst oder Gemiise -, kdnnen
Sie mit den Bild-Wort-Karten aus
der Box eine reduzierte Auswahl an
moglichen Lebensmitteln - ggf. in
Form eines kleinen Einkaufsflyers -
zur Verfligung stellen.

Die verschiedenen Einkaufszet-
tel werden am Ende miteinander
verglichen und genau untersucht.
Dies kann zunachst in Partnerarbeit
geschehen, wenn die Schiilerinnen
und Schiiler bereits mit dieser Me-
thode vertraut sind. Dazu sollten
konkrete Aufgaben gegeben werden:
* Tauscht eure Einkaufszettel. Fin-

de heraus, was deine Partnerin/

PRAXIS

Abb. 2: Kinder
benennen Lebens-
mittel. (Stellver-
treterbild)
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PRAXIS

Deutsch: der Schokoriegel
Englisch: the chocalate bar
Tiirkisch: gikolata
Albanisch: gokollata
lialienisch: la barretta di
cioccalato

Russisch: IOKON3AHDIN 6aTOHYMK
[schokaladnyj batanchik]
Kurdisch: gikolata
Ukralnisch: wokonagHni
6aroHunk [schokoladnyj
batonchik]
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dein Partner einkaufen méchte.

* Vergleicht eure Einkaufszettel.
Gibt es Dinge, die ihr beide ein-
kaufen wollt?

Uber das Gesprich hinausgehend
kénnen die Kinder auch aufgefordert
werden, mit dem Einkaufszettel ih-
res Partners oder ihrer Partnerin
wirklich einkaufen zu gehen. Dazu
wird entweder mit dem Material der
Literacy-Box eine Verkaufstheke auf-
gebaut oder aber mit den Bildkarten
gearbeitet. Die Kinder erhalten eine
kleine Tiite oder eine Schachtel und
wahlen aus den Bildkarten diejeni-
gen aus, die zum Einkaufszettel des
Partners passen. Eine solche Ubung
ist auch wunderbar geeignet, um sie
mit allen im Sitzkreis oder im Ple-
num zu machen. Dazu kann zum Bei-
spiel ein Kindereinkaufszettel unter
der Dokumentenkamera vergrofert
prasentiert werden und die Kinder
wahlen aus vergroRerten Bildkarten
oder Gegenstadnden aus der Kreis-
mitte aus, was in den Einkaufskorb
gehort. Wer ein Whiteboard in seiner
Klasse hat, kann das Fillen des Ein-
kaufswagens auch an der Tafel erle-
digen lassen.

Verkaufsstande beschriften

(Schreiben)

Eng verkniipft mit dem Schreiben
des Einkaufszettels ist die folgende
Aufgabe. Die Kinder schliipfen hier
in die Rolle des Verkaufers oder
der Verkauferin und bauen mit den
Materialien aus der Box einen Ver-
kaufsstand auf. Hier ist es wichtig,
dass moglichst viele haptische Ma-
terialien vorliegen, etwa aus einem
Kaufmannsladen. Es macht einfach
mehr Spaf}, wenn man ,echte“ Ver-
packungen und Lebensmittel auf
einem Tisch arrangieren kann. Alle
Dinge, die in der Verkaufstheke lie-
gen, werden mit Namensschildern
versehen, die die Kinder entweder
selbst schreiben oder aus dem vor-

VARIANTE
DIFFERENZIERUNG

Als Variation oder weitere Dif-
ferenzierung zum vorgestell-
ten Vorgehen sind die folgen-
den Aufgaben zur Gestaltung
des Einkaufszettels gut geeig-
net:

* Schreibe einen Einkaufs-
zettel in einer Sprache, die
du mdéchtest.

* Fiir Mama sollst du Obst
einkaufen. Schreibe einen
Einkaufszettel.

liegenden Repertoire an Wortkarten
von lhnen vorbereitet werden. Da-
bei diirfen auch gerne verschiede-
ne Sprachen zum Einsatz kommen,
denn wir befinden uns in einem in-
ternationalen Supermarkt, in dem
viele Menschen mit unterschiedli-
chen Sprachen einkaufen gehen.
Und natirlich muss dann auch
eingekauft werden. Dazu nehmen
einige Kinder ihre Einkaufszettel
und einen Korb oder einen Beutel
und besuchen die Verkaufssténde.
Da im Supermarkt meist Selbstbe-
dienung herrscht, ist ein Verkaufsge-
sprach nicht unbedingt notwendig.
Allerdings bietet es viele sprachli-
che Moglichkeiten und macht das
Spiel deutlich attraktiver, wenn es
Kaufer:innen und Verkaufer:innen
gibt. Wichtig ist dann aber, dass
Sie im Vorfeld den Ablauf und die
Floskeln fiir ein Verkaufsgesprach
mit den Kindern Uben (s. M4). Je
nach sprachlichen Voraussetzun-
gen kann das Gespréach sehr einfach
und kurz gehalten (,,Guten Tag, was
darf es sein?“ ,Guten Tag, ich hatte
gern ...“ ,Vielen Dank, auf Wieder-
sehen!”) oder ausgestaltet werden
(,Was konnen sie mir empfehlen?“
sIchmag...“ Nein, vielen Dank, das
mochte ich nicht.”). Mdglich ist na-
tlirlich auch, dass die Kinder das Ge-
sprach in ihrer Erstsprache fiihren.

Und jetzt mal ,,in echt...

Interessant ist es, wenn Sie im
Anschluss an die Arbeit mit der
Literacy-Box ,Supermarkt” tatsach-
lich mit den Kindern zum Einkaufen
gehen. Hier kdnnen die Kinder nun
vieles wiederentdecken, was sie in
den letzten Stunden gelernt haben.
Mit einem konkreten Auftrag, etwa
dem Einkauf fiir ein gemeinsames
Frihstiick, macht der Besuch dann
gleich noch mehr Spal und es erge-
ben sich weitere Entdeckungen. Und
vielleicht haben Sie internationale
Lebensmittelgeschafte in Ihrer Um-
gebung und kdnnen auch dort ge-
meinsam einkaufen gehen.

Deutsch: die Banane
Englisch: the banana
Torkisch: muz

Albanisch: banane
Italienisch: la banana

'| Russisch: 6anam [banan]
Kurdisch: miiz

Ukrainisch: 6aHaH [banan]

Deutsch: der Apfel
Englisch: the apple
Tiirkisch: elma
Albanisch: mollé

I foka]
| = obluko
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