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4 Sprache und ihre Einheiten

Das Sprachsystem wird in Anlehnung an die sog. sprachlichen Basisqualifikatio-
nen (Ehlich et al., 20035) vorgestellt, weil auf diese Weise der Zusammenhang von
Sprachsystem und unterschiedlichen Aneignungs- und Vermittlungsprozessen
deutlich wird. Das Konzept der sprachlichen Basisqualifikationen beschreibt die-
jenigen Teilfdhigkeiten, tiber die ein Individuum verfiigen muss, um an modernen,
literalen Gesellschaften teilhaben zu konnen. Mit Ausnahme der phonischen und
der literalen Qualifikationen beziehen sich alle anderen sowohl auf das Miindliche
wie das Schriftliche.

Grundlegend ist die phonische Qualifikation, die erforderlich ist, um die rele-
vanten Einheiten der gesprochenen Sprache wahrnehmen und produzieren zu
konnen, also Laute nicht nur als akustische Ereignisse wahrzunehmen, sondern sie
als kommunikativ bedeutsam zu erfassen. Die morpho-syntaktische Qualifikation
wird benétigt, um Worter zu bilden und diese zu komplexen Auflerungen zusam-
menzufiigen. Um die Bedeutung von Auflerungen zu verstehen bzw. eigenen Au-
Berungen Bedeutung zu verleihen, benotigen wir die semantische Qualifikation,
d. h. die Fihigkeit, cinzelnen Wértern oder ganzen Auflerungen Bedeutung zuzu-
ordnen. Fiir die Kommunikation mit anderen wird die pragmatische Qualifikation
benétigt, um sprachlichen Aullerungen kommunikative Qualitit zuzuordnen; wir
nutzen Sprache, um uns mit anderen zu verstandigen — zunachst im Kontext von
Familie und Gleichaltrigen, spater in Institutionen. Sprachliches Handeln verlangt
als weitere Fahigkeit die diskursive Qualifikation, die uns zur Kooperation im
Gesprach befahigt, indem sie beispielsweise den Sprecherwechsel regelt. Um ge-
schriebene Text zu produzieren und zu verstehen, benotigen wir die literale Qua-
lifikation.

4.1 Laute und Phoneme

Die kleinsten Einheiten der Sprache sind die Laute, auch wenn wir beim Sprechen
weder einzelne Laute produzieren noch wahrnehmen. Die gesprochene Sprache
besteht aus einem kontinuierlichen Lautstrom, nicht aus Einzellauten. Diesem
Lautstrom konnen wir nicht nur die Bedeutung des Gesagten entnehmen, sondern
er sagt uns auch etwas uiber die Person, z. B. das Geschlecht, das wir in der Regel an
der Tonhohe erkennen koénnen, oder den Gefithlszustand, auch wenn wir die
Person nicht sehen. Diese Informationen liefern uns jedoch nicht einzelne Laute,
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sondern komplexe Lautfolgen und ihre Intonation (Betonung). Die Laute einer
Sprache sind keine quasi natirliche Gegebenheit, sondern abstrakte Einheiten und
das Resultat ciner linguistischen Analyse. Laute diirfen nicht mit Buchstaben ver-
wechselt werden; auch wenn Laute und Buchstaben in einem systematischen Ver-
hdltnis zueinander stehen, so handelt es sich doch um zwei unterschiedliche lingu-
istische Einheiten: Laute gehoren zur gesprochenen, Buchstaben zur geschriebenen
Sprache. Aus diesem Grund werden Laute in eckigen Klammern wiedergegeben [a],
Buchstaben in spitzen Klammern <a> und Phoneme (s. u.) zwischen Schragstrichen
/al.

Die Phonologie befasst sich mit der Funktion von Lauten und fragt danach,
welche Lauteigenschaften fiir die Verstandigung bedeutsam sind. Sie geht der Frage
nach, welche Eigenschaften eine Lautfolge haben muss, damit die vom Sprecher
intendierte Bedeutung auch beim Horer ankommt. Oder anders gefragt: Wie
kommt es, dass wir eine Lautfolge wie [wand] derselben Bedeutung zuordnen,
obwohl sie von unterschiedlichen Personen nie identisch ausgesprochen wird, mal
lauter — leiser — hoher — tiefer. Physikalisch betrachtet liegt immer eine andere
Lautfolge vor. Lautfolgen kénnen also cine gewisse Varianz aufweisen, ohne dass
es zu einer Bedeutungsveranderung kommt. Erst wenn die Anderungen bestimmte
Schwellenwerte tiberschreiten, dndert sich die Bedeutung; wenn in dem Wort
[wand] aus dem [w] ein [I] wird, dann wird aus der [wand| das [land], wenn das [a]
durch ein [u] ersetzt wird, dann wird daraus [wund]. (In Tonalsprachen funktio-
niert das anders).

Die so ermittelten Laute heifSen Phoneme. Sie sind die kleinsten bedeutungs-
unterscheidenden Einheiten, bedeutungsunterscheidend deshalb, weil Phoneme
selber keine Bedeutung haben, aber zur Unterscheidung von Bedeutung beitragen.
Phoneme werden kategorial wahrgenommen, d. h. die akustisch kontinuierlichen
Schallwellen werden direkt einem bestimmten Phonem zugeordnet, etwa als /a/
oder als /e/. Die Zuordnung der akustischen Lautwerte zu Phonemen ist sprach-
spezifisch, was sich u.a. beim Erwerb einer Fremdsprache bemerkbar macht. Die
Laute bzw. Phoneme lassen sich nach der Art und Weise ihrer Artikulation
(Lautproduktion) in zwei Gruppen unterteilen, namlich in Vokale und Konso-
nanten. Vokale sind solche Laute, bei deren Artikulation der Luftstrom auf keinen
Widerstand stofst. Die durch das Vibrieren der Stimmbander erzeugten Laute
konnen ungehindert den gesamten Mundraum durchstromen; ihr Klang kann
durch die Zungenlage und Lippenrundung modifiziert werden. Weil es motorisch
relativ unaufwandig ist, gehort das |a) zu den ersten Lauten, die Kinder produ-
zieren. Konsonanten sind solche Laute, bei deren Artikulation der Luftstrom auf
einen Widerstand stofSt, etwa geschlossene Lippen, die plotzlich geoffnet werden
[b]. Konsonanten werden danach unterschieden, an welcher Stelle im sog. Vokal-
trakt (Rachen, Mundhohle und Lippen) der Laut erzeugt wird, auf welche Weise
dies geschieht, etwa durch Reibung, wie beim Reibelaut [sch], oder durch Ver-
schluss, z. B. der Lippen beim [p], und ob der Laut stimmhaft oder stimmlos ist,
wodurch sich etwa [b] und [p] unterscheiden.

Zwischen den Einzellauten als abstrakten Einheiten und den Wortern als Be-
deutungseinheiten liegen die Silben. Silben sind prosodische (lautliche) Einheiten,
die durch eine bestimmte Weise der Betonung definiert sind. Sie bestehen aus einem
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Wortart. Hier sollen vor allem Inhaltsworter und Funktionsworter sowie flek-
tierbare und nicht flektierbare Wortarten unterschieden werden. Ein Inhaltswort
ist ein Wort, das kontextunabhingig eine selbstindige lexikalische Bedeutung
hat, wie das etwa fiir Substantive, Verben, Adverbien und Adjektive zutrifft.
Inhaltsworter werden stindig neu gebildet, sog. Neologismen, um neue Sach-
verhalte zu bezeichnen, z.B. Enkeltrick fiir eine bestimmte Betrugsform oder
verschlimmbessern fiir gescheiterte Verbesserungsversuche. Im Gegensatz dazu
haben Funktionsworter keine selbststandige lexikalische Bedeutung, sondern im
Wesentlichen eine funktionale oder grammatische; dazu gehéren etwa Artikel,
Konjunktionen oder auch Pripositionen. Obwohl es sehr viel weniger Funk-
tionswérter als Inhaltsworter gibt, kommen sie in Texten sehr viel hiufiger vor.
Auflerdem ist ihre Form weitgehend stabil.

Wie aus Wortern Sitze gebildet werden, ist keine leicht zu beantwortende Frage,
insbesondere dann, wenn die Antwort sich nicht nur auf eine Sprache beziehen soll.
Antworten darauf gibt die Satzlehre (Syntax); sie beschreibt ein System von Regeln,
nach denen aus Wértern zunéchst Phrasen und dann Sétze gebildet werden. Wie die
Satzlehre arbeitet und welche Regularititen dabei zutage treten, lasst sich am besten
an einem Beispiel verdeutlichen:
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Ein Adverb wie gestern kann nicht die Funktion des Subjekts ibernchmen; dazu
bedarf es eines Nomens (Substantivs), einer nominalen Gruppe oder eines
Pronomens sie:

[6] [Sie] kauft neue Biicher fiir ibre Klasse.

In analoger Weise lisst sich das fiir alle Konstituenten eines Satzes ermitteln.
So lisst sich herausfinden, dass dem Pridikat — in unserem Fall kauft — im Satz
eine besondere Funktion zukommt. Denn die Verben erméglichen bzw. fordern
bestimmte Erginzungen, wie dic Beispiele Sie kauft oder Sie schenkt zeigen; sie
werden als unvollstindig empfunden, anders als Sie gebt. Die Verben kaufen
und schenken verlangen ein Objekt (was wird gekauft bzw. was wird geschenkt)
und schenken noch ein weiteres Objekt (wem wird etwas geschenkt). Die Ver-
ben licfern so die Grundstruktur von Sitzen und spielen daher in vielen
Grammatiktheorien eine zentrale Rolle.

4.3 Bedeutung

( [1] Unsere Lebrerin kauft neue Biicher fiir ibre Klasse.

Dreht man die Reihenfolge der Wérter einfach um, dann haben wir ganz
offensichtlich keinen Satz mehr:

[2] *Klasse ibre fiir Biicher neue kauft Lebrerin unsere. (Das Sternchen be-
deutet, dass der Satz ungrammatisch ist.)

Andere Umstellungen sind dagegen durchaus méglich:

[3a] Eiir ibre Klasse kauft unsere Lehrerin neue Biicher.

[3b] Neue Biicher kauft unsere Lebrerin fiir ibre Klasse.

Die Reihenfolge der Warter ist also nicht beliebig, aber auch nicht vollig
festgelegt. Wir konnen vier grof8e Blocke ausmachen, namlich Unsere Lebrerin/
kauft / neue Biicher / fiir ibre Klasse. Auch die Reihenfolge in den Blécken ist
nicht beliebig. Der Umfang der Blécke ist dagegen flexibel, er kann aus einem
einzigen Wort oder sehr langen Ausdriicken bestchen:

[4a] [Unsere Lebrerin] kauft neue Biicher fiir ibre Klasse.

[4b] [Unsere neue Lebrerin fiir Deutsch] kauft neue Biicher fiir ibre Klasse.

[4c] [Unsere Lebrerin, die letztes Jabr neu gekommen ist], kauft neue Biicher
fiir ihre Klasse.

[4d] [Sie] kauft neue Biicher fiir ibre Klasse.

Alle Ausdriicke in eckigen Klammern verhalten sich innerhalb des Satzes
gleich; sie kénnen nur als Ganzes verschoben oder ersetzt werden und sie lassen
sich beinahe beliebig erweitern. Sie bilden die Bausteine (oder Konstituenten)
eines Satzes und liegen damit zwischen der Wort- und Satzebene; sie werden
auch als Phrasen bezeichnet. Allerdings koénnen nicht alle Ausdriicke an jeder
Stelle des Satzes stehen, wie das folgende Beispicl zeigt:

[5] *[Gestern] kauft neue Biicher fiir ibre Klasse.
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Wie verstehen wir, was mit einer Auferung gemeint ist, was also ihre Bedeutung ist?
Wihrend die Grammatik beschreibt, wie grammatisch wohlgeformte Satze gebildet
werden, geht es in der Semantik darum, die inhaltliche Bedeutung einer AufSerung zu
beschreiben und in der Pragmatik um die kommunikative Funktion einer Auflerung
(= Absicht). AufSerungen konnen unterschiedlich komplex sein, d. h. sie kénnen aus
einem Wort, einem Satz oder einem ganzen Text bestehen, entsprechend sind
unterschiedliche Methoden bzw. Fihigkeiten erforderlich, um ihre Bedeutung zu
erfassen. Im Folgenden soll es exemplarisch um die Wortbedeutung gehen, der im
frithkindlichen wie im weiteren Spracherwerb eine wichtige Rolle zufillt.

Worter — so kann man ganz allgemein sagen — sind Symbole, die stellvertretend
fiir etwas anderes stehen; sie symbolisieren etwas. In der Semantik, der Lehre von
der Bedeutung, gibt es unterschiedliche Theorien dariiber, wie die Bedeutung eines
Wortes zu fassen ist. Im sog. Semiotischen Dreieck (Ogden & Richards, 1974) steht
ein Wort fiir eine Vorstellung, die wiederum auf einen Sachverhalt (z. B. Gegen-
stand oder Gedanke) verweist. Ein Wort wic Baum verweist also nicht direkt auf ein
bestimmtes Baumexemplar, sondern auf unsere Vorstellung, auf unseren Begriff
von Baum. Zu unterscheiden ist daher zwischen dem Wort als sprachlichem Aus-
druck und dem dahinter liegenden Begriff; so haben wir alle einen Begriff davon,
was ein Baum ist, fiir den wir das deutsche Wort Baum, das englische tree oder das
spanische drbol verwenden.

Hier wird eine zweite Eigenschaft von Wortern sichtbar, die fiur die Wortbe-
deutung wichtig ist, nimlich die willkiirliche (= arbitrire) Beziehung zwischen
Wortform und Wortbedeutung. Man kann von der dufleren Form, dem Klang eines
Wortes nicht auf seine Bedeutung schliefen. Die Bedeutung der Wérter ist kon-
ventionell, d. h. die Sprachteilhaber haben sich im Laufe der Entwicklung darauf
verstindigt, was mit Baum und was mit Tisch gemeint ist.

Mit Blick auf sprachliche Bildungsprozesse stellt sich nun die Frage, wie es uns
gelingt, so viele Worter und ihre Bedeutung anzueignen und im Gedichtnis zu
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behalten. Zu Beginn war darauf hingewiesen worden, dass Sprache insofern ein
besonderer Lerngegenstand ist, als er auf die kognitiven Moglichkeiten des Men-
schen abgestimmt ist. Ein grundlegendes Prinzip der Sprache ist das Okonomie-
prinzip, das besagt, dass die Sprachteilhaber den Aufwand fir die Verstandigung
méglichst gering halten wollen und daher die sprachlichen Formen einfach halten.
Walchli und Ender (2013) weisen darauf hin, dass fiir haufig vorkommende Be-
griffe in der Regel morphologisch einfache Worter zur Verfiigung stehen, fiir seltene
cher Komposita (= zusammengesetzte). Sie zeigen das fiir die Bezeichnung von
Korperteilen: Arm, Zahn, Lippe, Fuff sind einfache Worter, wihrend Unterqrm,
Zahnfleisch, Unterlippe, Fufiballen zusammengesetzte sind. Das ist dkonomisch,
weil sich die Bedeutung der Komposita in der Regel gut aus den Bestandteilen
herleiten ldsst: Das Zahnfleisch ist das Fleisch an den Zahnen, und die Unterlippe ist
die untere der beiden Lippen usw.

Zugleich verweisen Worter nicht auf bestimmte Exempel, sondern auf abstrakte
Einheiten, auf Gattungen. Mit Nase oder Puf sind grundsitzlich erst einmal alle
moglichen Arten von Nasen oder Fiiflen gemeint, die bei Bedarf weiter spezifiziert
werden kénnen, etwa in Plattfuf, Schweiffuf§ oder Spreizfufi. Die Unterscheidung
zwischen Gattungsbegriffen und spezifizierenden Ausdriicken er6ffnet eine weitere
Mbglichkeit, Worter zu systematisieren, namlich in tberordnende und unterord-
nende Begriffe. Eine solche Systematik nennt man Taxonomie; sie bringt Begriffe
oder Konzepte in eine hierarchische Ordnung, wie das folgende Beispiel in Anleh-
nung an Wilchli und Ender (2013, S. 114 ff) zeigt:

Tab.2.1: Taxonomie von Ober- und Unterbegriffen

Ubergeordnetes Konzept Basisstufe Untergeordnetes Konzept
Fahrzeug Auto Rennwagen

Werkzeug Hammer Vorschlaghammer
GliedmaBen Arm Unterarm

Wirbeltiere Hund Schaferhund

Dic Ausdriicke der Basisstufe sind in der Regel einfache Worter, wihrend die Unter-
bzw. Oberbegriffe aus zusammengesetzten bestehen. Worter der Basisebene wer-
den in der alltiglichen Kommunikation am haufigsten verwendet, von Kindern als
erstes erworben und kénnen in psycholinguistischen Benennungsexperimenten
schneller benannt werden. Des Weiteren lassen sich Basisausdriicke haufiger mit-
hilfe von sensorischen Merkmalen bestimmen, also anschaulich und alltags-
sprachlich beschreiben: Ein Hammer besteht aus einem Stil und einem massiven
Kopf. Ubergeordnete Begriffe lassen sich dagegen cher kategorial, abstrakt und
bildungssprachlich bestimmen: Werkzeuge sind Instrumente, die die Ausfiihrung
bestimmter Titigkeiten erleichtern oder ermoglichen. Derartige Zusammenhénge
zwischen iibergeordneten, Basis- und untergeordneten Wortklassen sind auch bei
der Planung sprachbezogener Bildungs- und Forderkonzepte hilfreich.
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4.4 Handlungen

Neben der semantischen Bedeutung haben sprachliche Aufferungen immer auch eine
kommunikative Funktion, d.h. sie sollen beim Horer oder Leser etwas bewirken.
Sprache ist ein wichtiges Werkzeug fir menschliches Handeln, vor allem fiir solche
Handlungen, die auf die Verstindigung von zwei oder mehr Personen bezogen sind.
Die entsprechende linguistische Teildisziplin ist die Pragmatik, von griechisch pragma
(= Handlung). Wenn wir miteinander handeln, dann agieren wir nicht alleine, son-
dern wir handeln miteinander, wir inter-agieren. Das ist eine wichtige Einsicht in die
Grundlagen der sprachlichen Verstindigung, um zu erkliren, wie miindliche und
schriftliche Verstindigung maoglich ist . Denn es ist immer eine Verstindigung zwi-
schen den beteiligten Personen, an der jede ihren je spezifischen Anteil hat: Sprecher
und Horer sowie Schreiber und Leser leisten aktive Verstindigungsarbeit.

Wie gelingt es uns also in der Kommunikation, eine miindliche AufSerung oder
einen schriftlichen Text so zu gestalten, dass der jeweilige Adressat versteht, was wir
damit bezwecken? Woran erkennen wir, ob eine Auerung eine Frage, eine Antwort
oder ein Vorwurf ist? Hierauf liefert die Sprechakttheorie niitzliche Antworten, wie
sie vor allem von Searle (1971) entwickelt wurde. Wenn wir sprachlich handeln,
folgen wir bestimmten Regeln, vergleichbar den grammatischen Regeln. Indem
sprachliche Auferungen in Ubereinstimmung mit pragmatischen Regeln vollzogen
werden, versteht der Horer ithre kommunikative Absicht. Ein Sprechakt oder eine
Sprechhandlung kann in mehrere Teilakte zerlegt werden: a) Der Auferungsakt
besteht aus dem Hervorbringen von Lauten, Wortern und Sitzen entsprechend der o.
a. phonetischen und morpho-syntaktischen Regeln. b) Damit wird zugleich ein
propositionaler Akt vollzogen, d.h. es wird eine inhaltliche Aussage iiber einen
bestimmten Sachverhalt gemacht, beispielsweise Das Fenster ist offen. Mit dem
Ausdruck das Fenster wird auf ein bestimmtes Fenster hingewiesen, iiber das aus-
gesagt wird, dass es offen ist. Eine solche Aussage kann wahr oder falsch sein. Damit
ist aber noch nicht klar, was der Sprecher mit einer solchen Auflerung bezweckt. ¢)
Hierfur ist der sog. illokutiondre Akt (= kommunikative Funktion) zustindig. So
kann die AufSerung Das Fenster ist offen eine Antwort auf die Frage einer Person aus
dem Flur sein Was ist denn da offen? Es kann aber auch eine Aufforderung sein, das
Fenster zu schlieffen, weil der Sprecher friert. d) Und schlieflich gibt es noch den
performativen Akt, der aus der Reaktion des Horers besteht. Wenn er die Auflerung
als Aufforderung verstanden hat, aber ihr nicht folgen will, kénnte er sagen: Ich
weifS, aber mir ist warm und das Fenster offen lassen. In diesem Fall hat der Horer den
Inhalt der AufSerung zwar verstanden, aber die kommunikative Absicht (= Illoku-
tion) nicht umgesetzt. Die Aulerung war verstindlich, aber nicht erfolgreich.

Das Beispiel zeigt zugleich, dass Sprechakte nicht immer explizit ausdriicken,
was sie bezwecken, sondern indirekt vollzogen werden koénnen. Fiir viele sprach-
liche Handlungen gibt es sog. explizit performative Ausdriicke, die die kommu-
nikative Absicht ausdriicklich angeben, etwa bitten, fragen, auffordern, vorwerfen,
befeblen, sagen etc. Mit allen diesen Wortern kann man Sitze nach dem Muster
bilden: Ich frage dich, ob XY zutrifft oder Ich bitte dich, XY zu tun. Solche Formen
sind in schriftlichen Texten besonders wichtig, weil hier der Kontext oft vage ist und
zudem keine Moglichkeit der Nachfrage besteht.
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Wie erkennen wir aber die kommunikative Absicht, wenn diese nicht ausdricklich
angegeben wird? Hier kommt ein grundlegendes Verfahren der Kommunikation
zum Einsatz, das sog. Kooperationsprinzip, wie es Grice (1993) beschrieben hat. Das
Kooperationsprinzip besagt, dass die beteiligten Personen ihre Beitrige so gestalten
(sollen), wie es zum jeweiligen Zeitpunkt und mit Blick auf das Gesprachsziel
erforderlich ist. Aus diesem sehr allgemeinen Prinzip werden sog. Gesprichsmaxi-
men (im Original Konversationsmaximen) abgeleitet; diese beschreiben, wie wir uns
verhalten (sollen), damit die Verstindigung gelingt. Eine Maxime lautet etwa: Sei
relevant, was fir den Sprecher bedeutet, in einem Gesprich das — und nur das - zu
sagen, was relevant ist; fiir den Horer bedeutet es, nach dem Relevanzpunkt einer
AuBerung zu suchen. Wenn in unserem Beispiel also der Sprecher duflert Das Fenster
ist offen, obgleich der Horer das selber sehen kann, dann ist der Horer aufgefordert,
nach der kommunikativen Absicht zu suchen. Denn da es keine neue Information ist,
muss — entsprechend der Relevanzmaxime — eine andere Absicht dahinter stecken;
beispiclsweise eine Bitte, das Fenster zu schlieffen.

Die kommunikativen Absichten lassen sich in Anlehnung an Biihlers Organon-
Modell (Biihler, 1982) in drei grofle Funktionsklassen unterteilen, nimlich in die
Ausdrucksfunktion, die Darstellungsfunktion (= Informieren) und die Appellfunk-
tion (= Auffordern), die sich noch weiter ausdifferenzieren lassen. a) Sprachliche
Handlungen mit Ausdrucksfunktion haben den Zweck, unsere Empfindungen, Ge-
fithle und Finstellungen anderen mitzuteilen; sie machen einen erheblichen Teil der
Alltagskommunikation aus und kénnen auch ohne bildungssprachliche Mittel
realisiert werden. Das Erzihlen von Geschichten ist eine sprachliche GrofSform, die
dem kommunikativen Austausch von bedeutsamen Erlebnissen dient und die in allen
Sprachen, Kulturen und sozialen Gruppen anzutreffen ist. b) Sprachliche Handlun-
gen mit Informationsfunktion haben den Zweck, Wissen oder Informationen vom
Sprecher oder Schreiber an Hérer oder Leser zu tibermitteln. Das geschieht immer
dann, wenn wir annehmen, dass die Informationen niitzlich sind. In fast allen
Sprachen der Welt hat sich hierfiir die Frage-Antwort-Sequenz als eine typische
Paarform der Kommunikation entwickelt (» Abschnitt 3). ¢) Sprachliche Handlun-
gen mit Appellfunktion haben den Zweck, andere Personen dazu zu bewegen, etwas
Bestimmtes zu tun, zum Beispiel ein Fenster zu 6ffnen. Das kann in Form einer Bitte,
einer Aufforderung oder auch eines Befehls erfolgen.

Mit Blick auf sprachliche Bildungsprozesse ist festzuhalten, dass die miindliche
ebenso wie die schriftliche Verstindigung immer eine gemeinsame Interaktion
zwischen Produzent und Rezipient ist, in der gemif§ des Kooperationsprinzips
beide Seiten gefordert sind, Sinnvolles und Relevantes zu duflern bzw. zu rekon-
strujeren. Das verlangt von beiden die Fihigkeit, sich in den jeweils anderen hin-
zuversetzen und seine Perspektive zu iibernehmen.

4.5 Geschriebene Sprache: Orthographie und Text
Als letztes sollen nun die Besonderheiten der geschriebenen Sprache skizziert
werden, fiir die eigenc Fihigkeiten erforderlich sind. Bei der geschriebenen Sprache

sind zwei Dimensionen systematisch zu unterscheiden, nimlich Schrift und Text.
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Schrift ist ein Notationssystem zur dauerhaften materiellen Speicherung sprachli-
cher Ausdriicke. Dabei konnen sich die Schriftzeichen entweder auf den Inhalt
beziehen, so wie es sog. logographische Schriftsysteme, etwa das chinesische tun,
oder auf die Lautseite, wie es phonographische tun, etwa unser Alphabet. Pho-
nographische Schriftsysteme sind in der Lautstruktur fundiert (Maas, 1992), d. h.
sie orientieren sich an der Lautung, bilden diese aber nicht Eins-zu-Eins ab. Das hat
zwel gute Griinde: Zum einen werden Aussprachevarianten in der Schrift geglattet:
/lant/ vs. /landen/ im Gesprochenen werden in der Schrift zu <Land> und <lan-
den>, so dass der Leser leichter die lexikalische Verwandtschaft erkennen kann.
Und zum anderen liefert die Schrift zusétzliche grammatikalische Informationen,
etwa mit der Grofschreibung und Zeichensetzung. Unter Schrift wird gemeinhin
der tbliche Schreibgebrauch verstanden, unter Orthographie die normierte
Schreibung, die zwar hiufig, aber eben nicht immer iibereinstimmen. Insgesamt
dient ein normiertes Schriftsystem dem fliissigen Lesen und Schreiben von Texten —
und hat insofern instrumentellen Charakter.

Texte sind — wie in Abschnitt 3 dargelegt — zerdehnte und gespeicherte sprach-
liche Handlungen; sind sie aufgeschrieben, und nicht etwa im Kopf eines Menschen
gespeichert, dann kann ein Text beliebig hiufig, schnell oder langsam, als Ganzes
oder in Teilen gelesen werden. Damit das gelingt, muss er allerdings aus sich heraus
verstiandlich sein, was eine gegeniiber dem Miindlichen komplexere und explizitere
Form erfordert. Um das zu erreichen, muss sich ein Schreiber in die Situation seines
Lesers hinein versetzen; aufSerdem muss er den Roten Faden, die Textkohirenz tiber
einen womoglich langen Text, ohne Interaktion mit dem Leser alleine herstellen.
Damit wird deutlich, dass das Lesen und Schreiben von Texten vier unterschied-
liche Teilfdhigkeiten erfordert, die in der folgenden Tabelle systematisch verortet
sind:

Tab.2.2: Schrift- und Textkompetenz (Becker-Mrotzek, Giinther & Jambor-Fahlen, 2015,

S.23)
Schriftkompetenz Textkompetenz
Produktion Schrift schreiben: Texte schreiben
Buchstaben, Wérter, Satze
Rezeption Schrift lesen: Texte lesen

Buchstaben, Wérter, Satze

Dabei ist es keinesfalls so, dass die Schriftkompetenz vor der allgemeinen Text-
kompetenz erworben wiirde, denn es gibt schon im frithen Kindesalter eine (miind-
liche) rezeptive und produktive Textkompetenz. Andererseits setzt die selbststindige
Rezeption und Produktion schriftlicher Texte den Erwerb des Lesens und Schreibens
von Schrift voraus.

Kurzes Fazit: Sprache und Schrift sind zwel komplexe Systeme, die nicht nur der
miindlichen und schriftlichen Kommunikation dienen, sondern auch dem Spei-
chern und Weitergeben des gesellschaftlichen Wissen. Sie haben sich in ihrer
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historischen Entwicklung an die kognitiven Moglichkeiten des Menschen ange-
passt und sind insofern in besonderer Weise lern- und lehrbar.
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