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. Als Lehre iiber die Ausdrucksebene des Systems Sprache beschiftigt sich die Phono-

logie mit der Funktion, der Verteilung und den Kombinationsmoglichkeiten lautlich
relevanter Einheiten. Hinter dem Titel dieses Beitrags verbirgt sich der Verweis auf
die neuere Tradition vorwiegend anglo-amerikanischer Arbeiten, sich im Bereich der
Sprachpathologie einiger wesentlicher Verfahren und Techniken der Phonologie zu
bedienen. Sie haben sich ndmlich als geeignet erwiesen, kindliche Sprache systema-
tisch zu erfassen und zu beschreiben. Die so gewéhlte begriffliche Akzentuierung
weicht zugleich ab von einer allein artikulatorisch- und auditiv-phonetischen Be-
trachtung der Aussprache, ihres Erwerbs und moglicher Storungen. Gleichwenn der
vorliegende Beitrag vornehmlich die deskriptiven Moglichkeiten der Phonologie
nuizt, so soll nicht iibersehen werden, dass hiermit zugleich eine stirkere Hinwen-
dung zu kognitiven und sprachstrukturellen Aspekten des Erwerbs des Lautsystems
intendiert wird.

1.  Phonologische Entwicklung

Der Beginn des Lautspracherwerbs wird héufig in Verbindung gebracht mit der
AuBerung erster Worter von Kindern. Gemeint ist hiermit die zielgerichtete AuBe-
rung von Lautketten wie beispielsweise ,,mama“, die vorstellungsméfig mit spezifi-
schen Bedeutungen verkniipft werden. Bei genauerer Betrachtung erscheint diese
Annahme jedoch als eine recht willkiirliche Festlegung. So lésst sich bei Kindern be-
reits im Alter von 8-10 Monaten die wiederkehrende Verwendung selbst geschaffener
Vokabeln beobachten, die als spezifische lautliche Gestalten offensichtlich eine be-
deutungsmiBig stabile Beziehung zu Situationen, Aktionen oder Zustinden haben,
obwohl sie in keiner Weise mit Ausdriicken aus der Sprache der Erwachsenen iiber-
einstimmen. Ist der Beginn des Lautspracherwerbs schwer zu prézisieren, so sind die
Entwicklungsstufen bis zum Auftauchen erster Worter bei Kindern doch zu beschrei-
ben. Mithin wird diese Phase als prilinguistisches Stadium bezeichnet, welches als Be-
standteil des allgemeinen Spracherwerbs anzusehen ist.
Konzentriert sich die Beschreibung des Spracherwerbs hiufig auf die Entwicklung
| der Aussprache, so soll die Bedeutung der Sprachwahrnehmung an dieser Stelle be-
sonders betont werden. Perzeption und Produktion stellen zwei Aspekte des kindli-
chen Spracherwerbs dar. Wihrend die Ausspracheentwicklung der Beobachtung je-
- doch leicht zuginglich ist, erweist sich die Untersuchung der Perzeptionsentwicklung
als ungleich schwieriger.
- Das Verhiltnis von Perzeption und Produktion stellt sich als ein komplexes Ge-
schehen dar. Von vélliger Eigenstéindigkeit beider Bereiche ausgehend, néhern sich
g diese iiber einen ldngeren Zeitraum einander allméhlich an. So beeindrucken Men-
- schen mit Horschddigungen dadurch, dass sie sich in ihren lautlichen Produktionen
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14 Detlef Hacker

innerhalb der ersten Lebensmonate nicht von hirenden Kindern unterscheiden.
Ebenso wenig geben kindliche AuBerungen in dieser Zeit Aufschluss dariiber, in wel-
cher Sprachgemeinschaft Kinder aufwachsen. Ein verschiedentlich erwihnies Bei-
spiel der relativen Eigenstindigkeit von Perzeption und Produktion bildet dartiber
hinaus die Beobachtung, dass Kinder im Alter von etwa 12 Monaten die Ausdriicke
 mama® und ,papa" perzeptiv sehr wohl zu unterscheiden in der Lage sind, bei der
produktiven Verwendung hingegen beide Formen miteinander verschmelzen. So ver-
wundert es nicht, wenn sie beide Eltern iiber einen gewissen Zeitraum hinweg mit
.mama* ansprechen. Keinesfalls ldsst sich also das Verhaltnis zwischen Perzeption
und Produktion als eine simple Abhéngigkeitsbeziehung darstellen.

1.1. Perzeptionsentwicklung

Fine elementare Unterscheidung trifft der Siugling bereits mit sichtbar verschiede-
nen Reaktionen auf menschliche Stimmen gegeniiber anderen Klangen und Geriu-
schen. Ein zweiter Schritt betrifft das Wahrnehmen von Stimmqualititen, wobei die
bei der Ansprache an Kinder verwendeten Worter von untergeordneter Bedeutung
sind. Mit etwa 5 bis 6 Monaten zeigen sich Kinder in der Lage, erste stabile Bezichun-
gen zwischen spezifischen Lautkombinationen und ihnen zugeordneten Bedeutungen
herzustellen. Der Blick zu einer Uhr nach dem Horen der Lautgestalt ,tick-tack™
stellt hierfiir ein Beispiel dar. Es handelt sich also um eine bestimmte phonetische
Form oder Gestalt, der eine referentielle Bedeutung zugewiesen wird: eine erste Ver-
kntipfung von Lautgestalt und Bedeutung, Diese ersten Zuordnungen entstehen ver-
mutlich auf der Grundlage recht diffuser Klanggestalten, Kinder diirften sich zu die-
sem Zeitpunkt vornehmlich an Betonungsstrukturen und markanten phonetischen
Eigenschaften orientieren. Feinere phonetische Unterscheidungen werden offen-
sichtlich noch nicht getroffen. So reagiert der fast 11 Monate alte Sohn von Schifer
(1922) auf , kippe-kippe“ in gleicher Weise wie auf , bitte-bitte* mit einem Klatschen
der Hinde, nicht jedoch auf die in gleicher Intonation geduBerte Folge »lala-lala“. Er-
stere AuBerungen werden von diesem Jungen als gleich interpretiert, also noch nicht
voneinander differenziert.

Dieser Beobachtung steht die Gewissheit gegeniiber, dass Sauglinge bereits im Al-
ter von 4 bis 6 Wochen in der Lage sind, sehr feine akustische Unterschiede wahrzu-
nehmen. So gelingt es ihnen beispielsweise, zwischen synthetischen Silben in der Form
von [ba] und [pa] zu differenzieren. Auch die Fihigkeit der Unterscheidung einer
Reihe weiterer sprachrelevanter Gegensétze kann bei Kindern im Alter bis zu 6 Mo-
naten nachgewiesen werden. Gleichwohl zeigen sie bei der Présentation der natirli-
chen Lautklasse der Frikative (Reibelaute) deutliche Probleme der Unterscheidung
einzelner Paare. So gelingt in einer Gruppe von acht Kindern im Alter von 6-8 Mona-
ten keinem einzigen die Unterscheidung zwischen [fa] und [fa] (Eilers et al. 1977).
Dennoch bleibt festzuhalten, dass Kinder bereits im ersten Lebensjahr tber erstaun-
liche Fahigkeiten verfiigen, akustisch-phonetische Unterscheidungen zu treffen und
Laute zu kategorisieren. Offensichtlich haben diese fiir den spiteren Spracherwerb
wesentlichen Voraussetzungen zu diesem Zeitpunkt jedoch noch keinen unmittelba-
ren Bezug zur Sprachwahrnehmung der Kinder. Sie besitzen namlich noch keine
Kenntnis iiber die sprachsystematische Funktion und Bedeutung lautlicher Ge-
%fggsg;ze. Eine zusammenfassende Darstellung geben Eilers (1980) und Blumstein
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In welcher Weise und bis zu welchem Ausmaf Kinder im Alter von etwa 12 Mona-
ten AuBerungen Erwachsener mit Bedeutung verkniipfen, ist weitgehend unklar. Das
Herauslosen spezifischer phonetischer Gestalten aus lingeren AuBerungen stellt in
‘edem Falle einen Meilenstein in der Entwicklung dar. Aus Aufzeichnungen von
Lindner (1898) geht die Mitteilung hervor, dass sein Sohn im Alter von 11 Monaten
picht nur bei der Aufforderung ,,backe Kuchen* mit Klatschen reagiert, sondern auch
dann, wenn die beiden Elemente wie in der Aufforderung ,,backe doch einmal Ku-
chen® voneinander getrennt oder auch isoliert geduBert werden, also ,,backe* bezie-
hungsweise ,,Kuchen. Wenig spater zeigt er sich in der Lage, Teile von AuBerungen in
ihrer Bedeutung voneinander zu unterscheiden. Ein Wechsel seiner Blickrichtung ge-
geniiber der AuBerung einer lautlichen Nachahmung belegt die Féhigkeit zum Ver-
stehen der Fragen ,Wo ist?“ und ,Wie macht es ein Ding?“. Folglich wird die Frage
_Wo ist die Mieze?“ mit einem suchenden Blick beantwortet, ,Wie macht es die
Mieze?“ hingegen mit der Aulerung einer entsprechenden lautlichen Imitation. Of-
fensichtlich vermag das Kind zu diesem Zeitpunkt bedeutungsmaBig verschiedene
Lautketten voneinander zu unterscheiden. Bezogen auf die genannten Fragen han-
delt es sich hierbei um die Folgen ,,wo ist“ gegeniiber ,,wie macht®.

Wendet man sich nunmehr der weiter gehenden Fragestellung zu, in welcher Ab-
folge kleinste sprachlich relevante phonologische Unterscheidungen von Kindern ge-
troffen werden, so erweist sich das folgende Vorgehen als hilfreich: Je nach Alter wird
ein Kind beispielsweise mit zwei Gegenstinden oder Bildern konfrontiert, deren
sprachliche Ausdriicke sich nur in einem einzigen Segment voneinander unterschei-
den wie etwa ,,Kanne/Tanne“. Es handelt sich hierbei um ein Minimalpaar. Nach ent-
sprechender Aufforderung muss das Kind nunmehr zeigen, ob es die verschiedenen
Ausdriicke den Gegenstinden oder Bildern zuordnen kann. Hierbei wird nicht allein
die Fihigkeit der Unterscheidung akustisch-phonetisch dhnlicher Ausdriicke gepriift.
Vielmehr bedarf es der linguistischen Verwendung dieses lautlichen Gegensatzes, um
die Ausdriicke mit den entsprechenden Objekten in Beziehung zu setzen.

Aus dem Jahre 1949 stammt eine erste experimentelle Studie iiber Kinder im zwei-
ten Lebensjahr, die sich mit der Fragestellung des Erwerbs dieser minimalen Opposi-
tionen beschiftigt. Thr Autor ist der Russe Shvachkin (1973). Auf der Grundlage sei-
ner Arbeit gelangte er zu der Auffassung, dass die phonemische Perzeptionsentwick-
lung in einer universellen Abfolge verlduft, die er in sechs Stufen gliederte:

Stufen Phonemische Unterscheidungen Beispiele
1 Unterscheidung von Vokalen ali,elo
2 Prisenz vs. Nichtprdsenz von
Konsonanten bok/ok, vek/ek
3 Sonoranten (Nasale, Liquide)
vs. Obstruenten m/b,n/d
4 Palatalisierte vs. nicht-pala-
talisierte Konsonanten n/n’,m/m’
3 Unterscheidung von Sonoranten I/m, m/n
6 Unterscheidung von Obstruenten b/d, p/b

Mit einer methodisch bereinigten Arbeit von Garnica (1973) werden die genannten
Annahmen in wesentlichen Teilen bestitigt. Gleichwohl ergibt sich bei ihrer Untersu-
chung das Bild relativ starker Unterschiede in den Ergebnissen einzelner Kinder.
Beide Arbeiten zeigen, dass sich die phonemische Perzeptionsentwicklung im zwei-
ten Lebensjahr in groBen Teilen vollzieht, ohne allerdings zum Abschluss zu gelangen.

Neuere Untersuchungen lassen Zweifel an der Verallgemeinerbarkeit der Ergeb-
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nisse der erwihnten Studien aufkommen. Hierher gehoren insbesondere Arbeiten,
die belegen, dass die Vertrautheit mit spezifischen Wortern eine wesentliche Rolle fiir
die Unterscheidbarkeit von anderen Wortern spielt (Uberblick bei Barton 1980).

Trotz des derzeit vollig unzureichenden Forschungsstands lasst sich die gesicherte
Annahme formulieren, dass die phonemische Perzeptionsentwicklung bei Kindern
zum Zeitpunkt des Auftretens der ersten Worter nicht abgeschlossen ist. Einige Hin-
weise deuten darauf hin, dass auch mit AbschluB des zweiten Lebensjahres noch kein
phonemisches Perzeptionsniveau erreicht wird, das dem Erwachsener gleich kéme.
Als Arbeitshypothese kann derzeit vorsichtig formuliert werden, dass sich die Per-
zeptionsentwicklung iiber mehrere Jahre erstreckt und allgemein der Produktion
leicht voranschreitet.

1.2. Produktion

Der Erwerb der Aussprache wird in vier Schritte gegliedert. Es handelt sich in der
Folge um eine nur grobe Darstellung wesentlicher Aspekte, wobei der Phonologie der
ersten 50 Worter und dem Erwerb des phonologischen Systems relativ groferes Ge-
wicht beigemessen wird. (Zur Klirung der Zusammenhénge mit der grammatischen
und semantischen Entwicklung wird auf die Beitrage von Dannenbauer und Fiisse-
nich in diesem Band verwiesen.)

1.2.1. Prilinguistisches Stadium

Das Schreien stellt die erste lautliche AuBerung eines Kindes dar. Bereits innerhalb
der ersten Lebenswochen differenziert es sich in einer Weise, die es erlaubt, Schreien
unterschiedlich zu interpretieren. Die Umgebung unterstellt dem Kind die Absicht,
Mitteilungen zu machen: Hunger und Schmerz werden mit verschiedenen Formen des
Schreiens identifiziert.

Nach der sechsten Lebenswoche beginnt mit der AuBerung von Gurrlauten ein:
neue Art der Vokalisation in Erscheinung zu treten. Diese Lautungen werden vor-
nehmlich in Situationen beobachtet, in denen ein Kind sich wohl zu fithlen scheint. Es
handelt sich bei diesen Vokalisationen iiberwiegend um die AuBerung vokalahnlicher
Laute. Konsonantische Laute, die weniger hervorstechen, konnen zumeist als Kehl-
kopflaute (Glottale), in geringerem Umfang als hintere Gaumenlaute (Velare) be-
schrieben werden.

Es schlieBt sich die Phase des Lallens an, von der anzunehmen ist, dass durch sie
wesentliche sprechmotorische, also artikulatorische Fertigkeiten erworben werden,
die Voraussetzung fiir die spitere Ausspracheentwicklung sind. Wihrend der etwa 6
bis 8 Monate anhaltenden Phase des Lallens produziert ein Kind eine Vielfalt an Lau-
ten und Lautsequenzen, die zun4chst nicht eindeutig mit Lauten der Umgebungs-
sprache iibereinstimmen. Uber diesen Zeitraum hinweg ergibt sich eine allmahliche,
schrittweise Anniherung an Konsonanten und Vokale der zu erwerbenden Mutter-
sprache. Zugleich verlagern sich die produzierten Konsonanten fortschreitend von im
Mundraum hinten gebildeten (Glottale, Velare) zu vorderen. Vermehrt treten in der
letzten Phase des Lallens folglich Alveolare oder Dentale auf wie [t}, [d], [n] und La-
biale wie [p], [b], [m]. Dabei kommt es weniger zur Produktion einzelner Segmente als
vielmehr zur Bildung von Lautfolgen. Lindner (1898) erwihnt in diesem Zusammen-
hang die Kombinationen ,,mammam, papap, dadada, nanana, ana, dedededei*, die
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gein Sohn Hans im 13. Lebensmonat in Lallmonologen vornehmlich dullert. Bezogen
quf die Silbenstrukturen sind es vorwiegend Konsonant-Vokal (KY) sowie Konso-
nant-Vokal-Konsonant (KVK) Kombinationen. Die Konsonanten selbst stellen sich
unter dem Gesichtspunkt der Art ihrer Bildung als Verschluss- und Nasallaute wie
[p), [d] sowie {m] und [n] dar.

Vor dem Erscheinen der ersten Wiirter, die Kinder aus der Umgebungssprache auf-
greifen, entwickeln sie eigene Vokabeln, Proto-Wérter, Es handelt sich dabei um be-
stimmte phonetische Gestalten, die eindeutige Referenzbeziige zur Umgebung auf-
weisen. So dubBert der 42 Wochen alte Hans (Lindner 1898) ein ,lang ausgehaltenes
m*, welches er eindeutig mit der Bedeutung, jetzt kommt ein Wagen*, ,.ich hire einen
Wagen komme n* oder Ahnlichem verkniipft.

Vielfiltige Beispiele verschiedener Kinder belegen eindeutig das Auftreten dieser
Proto-Warter, die in ihrer phonetischen Gestalt teilweise variieren. Die Anzahl der
verwendeten Proto-Wirter scheint sich von Kind zu Kind zu unterscheiden. Phone-
tisch gesehen treten sie vornehmlich in folgenden Formen auf: isolierte oder wieder-
holte Vokale, silbische Nasalkonsonanten und Frikative sowie einzelne oder wieder-
holte KV-Folgen, bei denen K wiederum als Verschluss- oder Nasalkonsonant identi-
fiziert werden kann.

Als wesentlich soll festgehalten werden, dass diese Proto-Worter nicht der Erwach-
senensprache entlehnt werden; sie sind nicht als bloBe Vereinfachungen oder Imita-
tionen gehorter Worter aufzufassen. Vielmehr stellen sie sich als Schopfungen der
Kinder selbst dar, die spezifische Lautgestalten mit Bedeutungen verkniipfen. Ihr
Auftreten unterstreicht den aktiven und kreativen Umgang von Kindern mit Sprache
im Erwerbsprozess.

Die Frage des Ubergangs vom Lallen zur Aullerung erster , wirklicher” Worter war
lange Zeit Gegenstand heftiger Kontroversen. Die Hypothese eines abrupten Wech-
sels mit vermeintlicher Phase des Schweigens stand der Annahme eines kontinuierli-
chen [Ubergangs gegeniiber. Jiingere Untersuchungen belegen eindeutig, dass die
Phase spiiten Lallens sich zeitlich iberlagert mit der AuBerung erster Worter, Mitun-
ter lisst sich gar die Einbettung von Wortern in Lallmonologen beobachten. Beziig-
lich der Bedeutung des Lallens dieser Phase kann mit einigem Vorbehalt die Vermu-
tung geiiuBert werden, dass sie in sehr engem inneren Zusammenhang mit dem Er-
werb der ersten Worter steht. Bei Betrachtung von Lallmonologen zu dieser Zeit fallt
auf, dass hier KV-Folgen in Erscheinung treten, gleichsam gelibt werden, die wenig
spiiter in neu auftretende Worter iiberfiihrt werden (Elbers & Ton 1985).

1.2.2. Phonologie der ersten S0 Worter

Eine neue Phase der phonologischen Entwicklung eines Kindes beginnt, wenn s ein-
zelne Worter aus der sprachlichen Umgebung herausgreift und diese zu dufiern be-
ginnt. Zumeist geschieht dies im Alter von 10-13 Monaten. Die Abgrenzung gegen-
iiber der spiteren Entwicklung wird vorrangig damit begriindet, dass sich das phono-
logische Lernen in der Phase der ersten 50 Worter (Ingram 1976) in besonderer Weise
vollzieht, wobei die quantitative Angabe der Worter wohlgemerk! nur einen groben
Anhaltspunkt bietet. Vielfiltige Beobachtungen rechtfertigen nimlich die Annahme,
dass die phonologische Entwicklung dieser Phase vorrangig als lexikalisches Lernen
aufzufassen ist (Ferguson & Farwell 1975). Im Vordergrund sprachlicher Aneignung
stehen lexikalische Einheiten — zumeist einfache Worter — mit bestimmter phoneti-
scher Gestalt. Diese Bedeutung tragenden Einheiten sind als Ganzheiten aufzufas-
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sen, die vom Kind in ihrer jeweiligen phonetischen Form gespeichert werden, ohne
bereits innerlich gegliedert zu sein. Wahrend einige dieser Worter in ihrer Gestalt
moglicherweise iiber ldngere Zeitrdume hinweg relativ stabil bleiben, werden andere
phonetisch mehr oder weniger stark variiert. Dies betrifft beispielsweise das Zielwort
»da“ oder ,,das“, welches von dem Kind Hans (Lindner 1898) als ,,da, de, ded, dada,
dat“ realisiert wird (Tabelle 1).

Die Strukturen der ersten Worter lassen ein relativ groes AusmaB an Uberein-
stimmung bei verschiedenen Kindern erkennen. Dies betrifft zum einen die Wort-
strukturen selbst, zum anderen die verwendeten Vokale und Konsonanten. Die bei
der weiteren Darstellung eingebrachten Beispielworter werden Tabelle 1 entnom-
men, in der die Proto-Worter und die ersten ,,wirklichen“ Worter des Kindes Hans zu-
sammengefasst sind.

Tabelle 1
Alterin vermutetes AuBerung Erldauterung
Monaten Zielwort
10 ha beim Verabreichen
jedes einzelnen
Bissens beim Fiittern
13 m Auto (voriiberfahrend)
14 da,das da grof3e Vielfalt im
Bezeichneten
de
ded
dada
dat
Mama mama
Papa
15 i (Mama ist) fort, weg
16 Birne bap auch Ausdruck fiir
verschiedene Dinge,
die ihm gut schmecken
17 Gasse gak
wewe Bediirfnis seiner
Harnausscheidung
Papa papa
158 piep pip Vogel
iii Zucker
papp alles Essbare
pap
mem alles Trinkbare
M
I
Gasse gagg
ga Uhr und dhnliches
ta eintauchen
daz »alles, was er nicht
dez zu benennen weif3“
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Tabelle 1 (Fortsetzung)

Alter in vermutetes AuBerung Erlduterung
Monaten Zielwort
ja ja
bitte bitte Gebet bei Tisch
19 Bemme bi Brot
bl WeiBbrot, moglicher
Zusammenhang mit
Brotel
gaka Ei
Kakao tata
Kaffee ta
Tee te
20 ei Freudiges, freudige
Verwunderung
Kakao caca-o
21 Hans ann
hann
hat
Murmrm MU phantastisches
Ungeheuer
22 Stadt Latl
Bett bett
Mond momb
Wurst wapp
Teller dellet
Schuhe in
Schnee iee
Briihe bii
ds AuBerung in unterschied-

lichen Schattierungen,
die die Bedeutungen
Blume, Zucker und
Geld differenzieren

danke dake
heif3 eij
blau bla
mein ma
vorbei bei
dort dot
hier hi
ie

Allgemein dominiert beim iiberwiegenden Teil der ersten Worter von Kindern die
Struktur KV (in weit geringerem MaBe taucht VK auf) wie in den AuBerungen ,,da,
de, ga, ta, bi* oder die silbenverdoppelte Form KVKYV wie in den Formen wdada,
mama, wewe, papa, tata", Grundsitzlich lassen sich strukturell drei verschiedene
KVKV-Folgen voneinander unterscheiden, wozu Hans allerdings nur fiir die erste ein
Beispiel liefert, so dass andere Kinder um AuBerungen bemiiht werden miissen:
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a) volistdndige Reduplikation: ,,das* — ,,dada*
b) Silbenharmonie (Angleichung der Silben des Zielwortes): ,, Tante* - , tata“

¢) Teilweise Verdopplung (Harmonie der Konsonanten): ,,Bertha“ —,, dedda“
(Harmonie der Vokale): , Pilze“ - beze*

Neben den genannten Strukturtypen lassen sich in weit geringerer Haufigkeit auch
Formen der Strukturen KVK (,,da“ - ,,ded“), VKV (,Vater” — ,ata*) sowie KVKVK

,2mumum*) entdecken. Wie in Tabelle 1 ersichtlich zeigt der kleine Hans au3erge-
wohnlich viele Beispiele fiir das Auftreten der Silbe KVK. Uberwiegend werden von
ihm die beiden Konsonanten hierbei einander angeglichen (,ded“, ,bap“, ,,gak*
~pip“, ,pap*, ,mem").

Bedenkt man die lautliche Vielfalt, die ein Kind im ersten Lebensjahr produziert,
so iiberrascht die Beobachtung, wie deutlich die Verwendung spezifischer Sprach-
laute in der Phase der ersten 50 Worter eingeschrinkt wird. Allgemein gilt die Fest-
stellung, dass Kinder bei ihren ersten Wortproduktionen vorrangig die Laute verwen-
den, die auch in der letzten Phase des Lallens dominieren. Unter den Konsonanten
handelt es sich hierbei folglich um vordere Verschluss- und Nasallaute wie [p, b, t, d]
und [m, n]. Vereinzelt lassen sich gleichwohl auch die hinteren Verschlusskonsonan-
ten [k, g], der Offnungskonsonant [h], ein Reibelaut wie beispielsweise [f] bzw. [v]
oder auch [s] bzw. [z] identifizieren.

Bei den Vokalen scheint sich eine gegeniiber den Konsonanten noch grofere Varia-
bilitit zwischen den Produktionen verschiedener Kinder abzuzeichnen. Wihrend der
Zentralvokal [a] wohl immer in den ersten Wortern vorkommt, lassen sich weitere Vo-
kale nicht prizise vorhersagen. Sehr hiufig jedoch erscheinen dazu [i] und [u], womit
das Vokaldreieck (eine systematisierte Darstellung der Vokale mit Hilfe der Zungen-
lage, wobei a,i und u die Eckpunkte angeben) abgebildet wird. Aber auch die Variante
[a], [il, [e], der lineare Vokalismus, lasst sich bei den ersten Wortern von Kindern be-
obachten (Jakobson 1969). Dies trifft beispielsweise auf Hans zu (Tabelle 1).

Sowohl die konsonantischen als auch die vokalischen Segmente zeigen in dieser
Phase des Spracherwerbs ein hohes MaB an Instabilitit (Albright & Albright 1956).
Sie werden also nicht eindeutig gleichférmig artikuliert. So héngt ihr Einsatz zum
einen von den verwendeten Wortern ab, zum anderen mogen sie selbst in einem spe-
zifischen Wort bei wiederholten AuBerungen variieren. Ein besonderes Phinomen
zeigt sich in der folgenden Beobachtung: Wenn einer von einem Kind verwendeten
Wortform beispielsweise ein bestimmtes Segment erstmals eingefiigt wird, so mag
dies auch an einer anderen Stelle im Wort zu einer Verdnderung fithren. So ist bei der
von Hans (Tabelle 1) verwendeten Form ,,gak“ (Gasse) denkbar, dass mit dem erst-
maligen Anfiigen eines auslautenden [s] zugleich auch das anlautende Segment ver-
dndert wird. Dies wiirde folglich zu der Zwischenform [zas9] fithren. Derlei Vorgénge
lassen sich bei Betrachtung von AuBerungen verschiedenster Kinder eindeutig bele-
gen. Begrifflich wird diese Erscheinung als ,,trade-off“ bezeichnet.

Verédnderungen in der Aussprache einzelner Worter in diesem Zeitraum mogen
darauf zuriickzuflihren sein, dass Kinder zunehmend genauer wahrnehmen und sich
ihre artikulatorischen Fertigkeiten kontinuierlich verfeinern.

Wenn hier wiederholt von Segmenten die Rede ist, so bleibt zu betonen, dass Kin-
der nicht einzelne Konsonanten und Vokale aneinander reihen. Sprechen beinhaltet
vielmehr den kontinuierlichen Fluss koordinierter Sprechbewegungen. Erst die Ana-

lyse solcher Lautkombinationen erméglicht die Kennzeichnung spezifischer Seg-
mente.
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Der Betrachtung dieser von Kindern bevorzugt einfachen Wortstrukturen in Bezug
auf Wortlidnge, phonetische Komplexitit, verwendete Konsonanten und Vokale steht
die Beobachtung gegeniiber, dass Erwachsene im Umgang mit Kleinkindern eben-
falls eine in verschiedener Hinsicht vereinfachte Sprache (baby talk) verwenden. So
benutzen sie unter anderem ein spezifisches Repertoire an Wortern, welche den laut-
lichen Strukturen der von Kindern verwendeten weit entgegenkommen. ,Lala®,
»PIpi, ,ata-ata®, ,,happa-happa“, »,ham-ham“ etc. haben méglicherweise die Funk-
tion, als angemessen vereinfachte phonologische Modelle den ersten produktiv ge-
brauchten Wortern der Kinder zu dienen. Ob die Verwendung dieser ,Worter” eine
notwendige Bedingung fiir den Spracherwerb darstellt, sei einmal dahingestellt.
Zweifellos muss ihnen dennoch eine bedeutsame Funktion zugeschrieben werden,
verfiigt doch jede Sprachgemeinschaft tiber ein solch spezifisches Lexikon fiir den
Umgang mit Kleinkindern.

Die Worter, die das Kind aus dem gemeinsamen Handeln, aus dem interaktiven
Geschehen beispielsweise mit der Mutter aufgreift, gleichsam der Umgebungsspra-
che entlehnend versucht, werden nun nicht nur unter dem Aspekt der Bedeutsamkeit
oder des Bekanntheitsgrades der benannten Personen, Sachen und Aktionen seiner
alltaglichen Erfahrungswelt ausgewahlt. Vielmehr konstruieren sich Kinder eine spe-
zifische Basis an Wortstrukturen und wihlen hiernach Worter aktiv aus, vermeiden
hingegen andere. Der Aspekt der Auswahl und Vermeidung betrifft sowohl die Linge
und Komplexitit der Wortstruktur als auch die dabei verwendeten segmentellen Ein-
heiten, also die Konsonanten und Vokale. So wird das primér lexikalische Lernen die-
ser Phase des Spracherwerbs sowohl von der phonologischen Struktur der Worter
selbst als auch von den spezifischen Produktionsstrategien eines Kindes gelenkt.
Wihrend einige Kinder dabei nur Worter auswihlen, die sie weithin erwachsenen-
gleich aussprechen konnen, passen andere Kinder eine groBere Vielfalt an Wortern
ihren eigenen Produktionsstrategien an (Stoel-Gammon & Dunn 1985). Bei letzteren
kommt es dann eher zu Homophonien, einer Erscheinung, bei der eine spezifische
Lautkombination unterschiedliche Worter bezeichnet. Zumindest ein Beispiel dafiir
liefert Hans (Tabelle 1), der sowohl den Vorgang des Eintauchens als auch Kaffee mit
dem Ausdruck ,,ta“ belegt. Uber das Ausmaf und die Funktion homophoner Strate-
gien besteht derzeit in der Spracherwerbsforschung keine Einigkeit.

Hat ein Kind eine bestimmte Anzahl spezifischer Wortformen entwickelt, so Uiber-
rascht mitunter, dass einzelne Worter der normgerechten Aussprache der Hochspra-
che sehr nahe kommen, andere hinter den Mglichkeiten bleiben, die das Kind in viel-
faltiger Weise bereits zeigt. Diese fortgeschrittenen und zuriickgebliebenen Formen
lassen sich bei allen Kindern in dieser Erwerbsphase auffinden. Die Rede ist hier von
progressiven gegeniiber regressiven Idiomen. Ein gut dokumentiertes Beispiel liefert
Leopold (1947) von seiner beriihmt gewordenen Tochter Hildegard. Bereits im Alter
von 10 Monaten produziert sie das Wort ,,pretty* nahezu perfekt als [prati], wihrend
kein anderes von ihr geduBertes Wort eine dhnlich komplexe Struktur aufweist. Be-
merkenswert nun, dass die genannte Form der Aussprache sich iiber vielfiltige Zwi-
schenschritte nach einem Jahr zu der Form [bldi] veriindert. Hildegard gleicht damit
die Aussprache von ,pretty” an die phonologische Struktur anderer von ihr produ-
zierter Worter an. Selbst wenn die letztere Form der Aussprache im Vergleich zur Er-
wachsenensprache weiter abweicht als die friihere, ergibt sich dennoch ein wesentli-
cher Erwerbsschritt: Das Midchen regularisiert und systematisiert seine Aussprache,
bildet gleichsam Hypothesen iiber das System der Lautsprache. Angedeutet wird
hiermit zugleich der Ubergang zur Phase des Erwerbs des phonologischen Systems.

S
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Steht in der Phase der ersten 50 Worter der Erwerb lexikalischer Einheiten im Vor-
dergrund, so schreitet das Kind im weiteren Aneignungsprozess vermutlich iiber den
Zwischenschritt kontrastierender Silben — wie in dem Wortpaar Oma/Mama — zu den
kleinsten bedeutungsunterscheidenden Einheiten der Lautsprache, den Phonemen fort.

1.2.3. Erwerb des phonologischen Systems

Den Beginn der Phase des Erwerbs des phonologischen Systems erreicht ein Kind mit
etwa 18 Monaten. Zeitgleich wird mit dem Auftreten erster Zwei-Wort-AuBerungen,
dem Erwerb des syntaktischen Prinzips (Clahsen 1986), auch syntaktisch ein neues
Stadium des Spracherwerbs markiert. Das nunmehr rapide Anwachsen des Wort-
schatzes lisst sich unter zwei Gesichtspunkten betrachten. Zum einen ermoglicht die
zunehmende Regularisierung und Systematisierung der Aussprache die Produktion
neuer Worter, zum anderen wird ein Kind infolge immer neuer Worter zur Regelbil-
dung seiner Aussprache gezwungen.

Besonders eindrucksvoll zeigt sich die Regularisierung der Aussprache des Kindes,
wenn sie der Umgebungssprache zum Vergleich gegentibergestellt wird. Es ergibt sich
dabei das Bild regelhafter Abweichungen. In gewisser Weise kann davon gesprochen
werden, dass Kinder die aus ihrer Umgebung aufgenommenen Wérter bei ihrer Pro-
duktion systematisch vereinfachen. Wie man sehen wird, erweist sich die verwendete
Terminologie dabei als irrefihrend, worauf Stern & Stern bereits 1928 bei der Dis-
kussion der Elision { Auslassung) hingewiesen haben. ,Der Name ,Elision’ kann frei-
lich in der Kindersprache irrefiihrend wirken ...; in der Kindersprache bedeutet sie
das Fehlen von etwas noch gar nicht Dagewesenem.“ Was die Autoren hier zum Aus-
druck bringen, gilt natiirlich in analoger Weise auch fiir die anderen aufzufithrenden
Vereinfachungen der Umgebungssprache.

Begrifflich werden diese Simplifizierungen als phonologische Prozesse bezeichnet
(Ingram 1976). Shriberg & Kwiatkowski (1980) fassen mit einer Anzahl von vierzig
nur einige Prozesse zusammen, die in der Literatur bislang beschrieben worden sind.
Dennoch lasst sich ein grober Teil der Abweichungen kindlicher Aufierungen von der
Umgebungssprache mit relativ wenigen phonologischen Prozessen charakterisieren.

Es sprechen bislang kaum Anhaltspunkte dafiir, diesen Prozessen auch eine psychi-
sche Realitit zu unterstellen. Vielmehr dienen sie iiberwiegend beschreibenden
Zwecken. Sie erweisen sich némlich als besonders tauglich, Abweichungen kindlicher
AuBerungen von der Umgebungssprache auf einfache und zugleich umfassende Art
zu beschreiben. Einige der wesentlichen Prozesse werden nachfolgend erldutert
(Hacker & Weif 1986).

Silbenstrukturprozesse verindern die Silbenstruktur intendierter Zielworter. Unter-
scheiden lassen sich vorrangig:

1. Auslassung unbetonter Silben (AUS):

Banane ‘na:na kaputt pvt
Tomate ‘ma:ta Paket tet
Eisenbahn ’alba:n allein laln

Segmente der ausgelassenen Silben kénnen dabei gleichwohl mit der betonten Silbe
verschmolzen werden:

Banane ’ba:na Paket pet

2. Vereinfac
Schokoladt

3. Reduplik:
da
4. Auslassur

Dach
Schaf

5. Reduktio
die Auslas
nige Form

a) Plosiv
Blan
Glock

b) Plosiy
Brille
Drach

¢) Nasal
Mond
d) [[i+F
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1. Labialassi

Spiegel
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2. Velarassin

Zunge
Kissen
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9. Vereinfachung mehrsilbiger Worter (VMW):

Schokolade la:ds Lokomotive tida
3. Reduplikation (RED):
da dada Ball baba

4. Auslassung finaler Konsonanten (AFK):

Dach da Apfel ‘apa
Schaf pa: Brot bo

5. Reduktion von Mehrfachkonsonanz (RMK): Die héufigste Erscheinungsform ist

die Auslassung eines Konsonanten aus einer zweigliedrigen Konsonantenfolge. Ei-
nige Formen seien erwéhnt:

a) Plosivoder /f/ +/1/:

Blatt bat Fliege fida
Glocke goka Blume luma

b) Plosiv oder /f/ + /t/:

Brille blla Brot bot
Drachen ’daton Gras da:s

c) Nasal + Konsonant:

Mond mot Bank bak
d) /[/+ Konsonant:

Schlange 'lapa Schmuck mvk

Spiegel "pigal Stock tok

Aligemein gilt bei der Reduktion von Mehrfachkonsonanz die Regel, dass bevorzugt
dasjenige Segment ausgelassen wird, welches auch als Einzelkonsonant entwicklungs-
miBig gegeniiber dem anderen spiter in Erscheinung tritt.

Neben den genannten Reduktionen auf einen Konsonanten lassen sich auch Bei-
spiele dafir anfiihren, dass Mehrfachkonsonanz auf ein Segment reduziert wird, wel-
ches im Zielwort nicht enthalten ist. Ein solches Beispiel taucht unter b) mit dem Wort
,Gras* als [da:s] auf. Wie auch in diesem Fall weist in der Regel einer der beiden Kon-
sonanten zu den realisierten Phonemen eine groere phonetische Nihe auf. Zweifel-
los steht {d] als Plosiv dem /g/ phonetisch néher als //, so dass an dieser Stelle sehr
wohl vom Weglassen des /1/ gesprochen werden kann.

Harmonisierungsprozesse betreffen Vorginge, bei denen Laute innerhalb der Laut-
reihe einander angeglichen werden:

1. Labialassimilation (LAS):

Spiegel "pibal Pudel ’pubal

Gabel "babal Kamm pam
2. Velarassimilation (VAS):

Zunge 'kvpe Stock gok

Kissen "kIkan Bank gapk
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3. Privokalische Stimmgebung (PST):

Prinz bInt
Kamm fam

Tasche ’dafa
Topf dop

Die verschiedenen Formen von Assimilationen miissen von lautlichen Substitutionen
abgegrenzt werden: Gemeint sind hiermit kontextfreie Ersetzungen, die ein Kind un-
abhingig der lautlichen Umgebungen der betroffenen Segmente vornimmt. Sofern
beispielsweise velare Konsonanten regelméBig an die Stelle alveolarer treten, spre-
chen wir auch dann von Substitutionen, wenn diese lautlichen Verdnderungen in der
Umgebung velarer Segmente stattfinden.

Substitutionsprozesse bezeichnen den Vorgang der Ersetzung eines Lautes durch
einen anderen, beziehungsweise einer Lautgruppe durch eine andere. Grundsétzlich
zu unterscheiden sind Ersetzungen, die auf der Verinderung einer Artikulationsstelle
beruhen von solchen, die einen Wechsel einer Artikulationsart beinhalten. Erstere
werden zunichst dargestellt:

1. Alveolarisierung (ALV): als Form der Vorverlagerung kann sie samtliche hintere
Konsonanten betreffen (Palatale, Velare):

Kiiche *dyta Schrank Rant
Gabel ‘da:bal Fisch fls
2. Velarisierung (VEL) beinhaltet die Ersetzung vorderer Konsonanten durch Velare:
Bett bek Kran kRa:g
Miitze ‘mYko Dusche 'duks

3. Labialisierung (LAB) meint die Ersetzung nicht labialer Konsonanten durch La-
biale:

Sack vak
Hase *haba

Jager ver

4. Plosivierung (PLO) betrifft als haufigste Form der Verinderung einer Artikulati-
onsart die Ersetzung von Frikativen und Affrikaten durch Plosive:

Katze ’kata Dach dak
Wippe ’bIps Schiff plp
Tasse ‘tato Sieh dip

5. Frikativierung (FRI) nennt man die Ersetzung einer Affrikate durch einen Frika-
tiv:

Zange ’sana Topl tof

6. Affrizierung (AFF) beschreibt die Ersetzung eines Frikativs durch eine Affri-
kate:

Busch bvis Loffel "leepfal

An einem gegebenen Zielwort kénnen nun, wie in den Beispielwortern bereits aufge-
treten, verschiedene Prozesse gleichzeitig wirksam sein. Die Rede ist von multiplen
Prozessen, wofiir die folgenden Beispiele stehen:

Zielwort
Fliege

Drachen
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Stiefel
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Zielwort Realisierung Prozesse Betroffene
Segmente

Fliege fida RMK JEH-

ALV g-
Drachen ’daton RMK Idr/-

ALV -I%i-

PLO -fxf-
Miitze 'mYko PLO -[ts/-

VEL -/ts/-
Stiefel *bipal RMK IIt-

PLO -/fl-

LAS It/-

PST It/-

Die Beispiele machen deutlich, dass sich hinter der, bezogen auf die Umpgebungsspra-
che, vermeintlich fehlerhaften Aussprache verschiedene Vorgéinge abspielen. Folge-
richtig darf die erwachsenenartige ,richtige™ Aussprache der Worter nicht in einem
Entwicklungsschritt erwartet werden.

Die im Text erwiihnten phonologischen Prozesse kennzeichnen durchaus nicht die
Aussprache eines jeden Kindes. Gleichwohl treten einige von ihnen nahezu obligato-
risch auf. Hierzu zihlen die Auslassung unbetonter Silben, die Reduplikation, die
Auslassung finaler Konsonanten, die Reduktion von Mehrfachkonsonanz, vermutlich
auch die Alveolarisierung und die Plosivierung.

Erwerbschritte in der Aneignung des phonologischen Systems erfolgen nunmehr
durch die sukzessive Uberwindung der einzelnen Prozesse. Dies geschieht tiber einen
7eitraum von zumindest zwei bis drei Jahren. Dabei zeigt sich das Kind voller Akti-
vitit und Kreativitit in seiner hypothesengeleiteten Annéherung an das Lautsystem
der Umgebungssprache (Ramge 1975). Nachsprechen erweist sich in diesem Vorge-
hen als von untergeordneter Bedeutung.

Selbst die Uberwindung eines einzelnen Prozesses kann sich {iber langere Zeit er-
strecken. So mag ein Kind beispielsweise die Plosivierung in ansteigender Hiufigkeit
sunichst silbenauslautend unterdriicken und erst in einem spiteren Stadium auch die
silbenanlautende Position einbeziehen. Oder es mag diesen Prozess zunéchst an ein-
zelnen und erst spiiter an anderen Frikativen bewiltigen. SchlieBlich fiihrt auch die
Komplexitit bestimmter Worter dazu, dass phonologische Prozesse an densclben per-
sistieren, wihrend sie an einfachen Wisrtern nicht mehr zu beobachten sind. Eine ge-
naue zeitliche Abfolge im Auftreten und Uberwinden einzelner Prozesse lasst sich
nicht festschreiben. Zum einen hingt dies mit der hohen Variabilitit im Verhalten
verschiedener Kinder zusammen, zum anderen fehlt es an entsprechend umfangrei-
chen Langzeitbeobachtungen tiber die phonologische Entwicklung von Deutsch spre-
chenden Kindern. Drei Querschnittsuntersuchungen sind zu erwihnen. Eine erste
empirische Untersuchung deutschsprachiger Kinder mit . funktioneller Dyslalie*
liegt von Hacker & Weil (1986) vor. Uber eine vergleiche nde Studie sprachauffalliger
und Kinder mit normaler Sprachentwicklung berichtet Romonath (1991). Unter Ver-
wendung des von Hacker & Weil (1986) vorgelegten Untersuchungsinstrumentari-
ums heschreibt Rheinweiler (1997) Aussprachestdrungen zentral bewegungsgestorter
Kinder.

Bei Grunwell (1982) findet sich eine relativ grobe Darstellung der Zeitriume,in de-
nen einzelne phonologische Prozesse von Englisch sprechenden Kindern iiberwun-
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den werden. In Anlehnung an diese Beschreibung und unter Beriicksichtigung der er-
wihnten Querschnittsuntersuchungen an Deutsch sprechenden Kindern lassen sich
vage Schlussfolgerungen iiber zeitliche Abfolgen beim Bewiltigen phonologischer
Prozesse ziehen. Mit Sicherheit gehért die Reduplikation sowie die Auslassung finaler
Konsonanten zu den relativ friith iiberwundenen, die Reduktion von Mehrfachkonso-
nanz und die Alveolarisierung hingegen eher zu den linger anhaltenden Prozessen
(Hacker & Wilgermein 1999b). Auch die Betrachtung einzelner Konsonanten ldsst
beim derzeitipen Forschungsstand keine verallgemeinerbaren Aussagen ilber Er-
werbsfolgen zu. Grof angelegte empirische Untersuchungen wie die von Templin
(1957) gibt es im deutschsprachigen Raum nicht. Eine Untersuchung von Grohnfeldt
(1980} an Kindern im Alter von 3-6 Jahren und den Arbeiten von Mohring (1938) so-
wie Hacker & Weil} (1986) an erwerbsgestiirten Kindern lassen nur einige sehr behut-
sam zu formulierende Schlussfolgerungen zu. Die Artikulationsart betreffend werden
Nasale und Plosive vor Frikativen erwartet. Bezogen auf die Artikulationsstelle soll-
ten Labiale und Alveolare vor Palatalen und Velaren produziert werden. Sieht man
von wort- bzw. silbenstellungsbedingten Variablen ab, die offensichtlich bedeutsam
sind, gehoren folglich die Konsonanten der Reihen /p,b,m/ sowie /t,d,n/ zu den friith in
Erscheinung tretenden, wihrend Frikative wie /s,z,{,x/ zumeist erst relativ spéter be-
obachtet werden kénnen.

Mit Abschluss der dritten Erwerbsphase hat ein Kind die wesentlichen Grundlagen
der Lautsprache erworben. Es verfiigt iiber phonologisches Wissen, das die wesentli-
chen Eigenschaften und Regelhaftigkeiten der Sprache umfasst. Dieser eher kognitive
Anteil stellt den vermutlich wesentlichen Aspekt der Entwicklung der Aussprache dar.
Hinzu kommt jedoch die Entfaltung sprechmotorischer, also artikulatorisch-phoneti-
scher Fertigkeiten. Wie schon angedeutet, werden erste Grundlagen artikulatorischer
Fertigkeiten bereits im prélinguistischen Stadium angeeignet (Grunwell 1985). Die
kontinuierliche Verfeinerung sprechbewegungsmiBiger Ablaufe bei der Produktion
von Lautkombinationen zieht sich moglicherweise bis zur Pubertét hin, bis vollige
Ubereinstimmung mit der Artikulation Erwachsener erreicht ist. Gleichwohl bildet die
phonetische Entwicklung, die jahrzehntelang in ihrer Funktion tiberschétzt wurde, nur
einen Teil der phonologischen Entwicklung. Verwiesen sei auf das Beispiel des
Midchens Hildegard, welches das Wort ,,pretty mit 10 Monaten nahezu perfekt arti-
kulierte und innerhalb eines Jahres in die Form [bIdi] iiberfiihrte. Eine solch scheinbar
regressive Tendenz kann natiirlich nicht mit einem Verlust sprechmotorischer Fertig-
keiten zufriedenstellend erkldrt werden.

Die Entwicklung der Aussprache beinhaltet weit mehr als die Aneignung artikula-
torischer Fertigkeiten. Uber den Stellenwert der Sprechmotorik und der kinéstheti-
schen Steuerung bedarf es zukiinftig ausfiihrlicher Auseinandersetzungen. Zusam-
menfassend bleibt festzuhalten, dass jede einseitige Betrachtung der Aussprache und
seines Erwerbs zu kurz greift. Die phonetische Entwicklung und die Aneignung des
phonologischen Systems sind in gewisser Weise als zwei Seiten eines einheitlichen
Prozesses zu betrachten.

1.2.4. Vervollkommnung des phonologischen Systems

Diese Phase, die sich ebenso wenig distinkt von der dritten abgrenzt wie die anderen
Phasen von ihren Vorgéngern, beginnt etwa im Alter von vier bis fiinf Jahren und
reicht hinauf bis zum Alter von etwa acht Jahren. Es soll an dieser Stelle auf drei
Aspekte kurz eingegangen werden.
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1. Die Aussprache verfeinert sich schrittweise, sie wird zunehmend préziser und kon-
stanter. Das Inventar an Lauten der Umgebungssprache wird vervollstindigt, der
Einsalz spezifischer Konsonanten gelingt mit wachsender Sicherheit auch in komple-
xen Wortern sowie Sétzen. Der Zeitpunkt der Einschulung steht durchaus nicht am
Ende dieser Phase. Auffilligkeiten im Sinne von VerstoBen gegen die Normen der
Umgubungssprache zeigen sich bei Kindern am Schulanfang sehr wohl. Naturgeméif
hetreffen diese vornehmlich komplexe Strukturen.

7. Kinder werden zunehmend sicherer in der Anwendung phonotaktischer Regeln.
Gemeint sind hiermit Regeln, die Kombinationsmoglichkeiten von Phonemen zu
groBeren Einheiten festlegen. Zwei Beispiele sollen abschlieBend der Veranschauli-
chung dienen. Das erste betrifft den Vorgang der Auslautverhirtung im Deutschen:

Wege - Weg 'vego — vek
Walde — Wald *valds - valt
Grabe - Grab ’gra:ba - gra:p

Der im Silbenanlaut stehende stimmbafte Plosiv [g,d,b] wird mit der Verdnderung der
Silbenposition jeweils in den entsprechenden stimmlosen Plosiv [k.t,p] tiberfiihrt.
Das zweite Beispiel betrifft den Vorgang eines Lautwandels infolge einer Akzentver-
schiebung:

’doktor — dok ’toran
‘motor —mo’toran

Doktor — Doktoren
Motor — Motoren

Die Regel lautet hier vereinfacht etwa folgendermafien: Ersetze /»/ durch /o/, wenn
dem Lexem (Doktor, Motor) ein Morphem angefiigt und der Hauptakzent von der
ersten auf die zweite Silbe gelegt wird.

3. Der Erwerb der Schriftsprache schlieBlich wirkt auch auf die weitere phonologi-
sche Entwicklung ein. So erdffnet die Schrift dem Kind beispielsweise die Einsicht,
dass gesprochene Sprache iiberhaupt lautlich segmentiert werden kann. Erst die
Kenntnis der systematischen Beziehungen zwischen Graphemen und Phonemen er-
méglicht letztendlich den bewussten Zugang zur lautlichen Struktur einer Sprache,
das Erwachen von phonologischer Bewusstheit (vgl. den Beitrag von Cramer und
Schumann in diesem Band).

2 Storungen im Erwerb

Den Erwerbsprozess der Aussprache durchlaufen Kinder in recht unterschiedlichem
Tempo. Der magere empirische Wissensstand iiber die normale phonologische Ent-
wicklung macht es zudem schwer, eindeutige Grenzlinien zwischen noch normaler
und bereits als abweichend zu bezeichnendem Erwerb zu ziehen. Des weiteren
kommt hinzu, dass der Verlauf der normalen Entwicklung nicht uniform voranschrei-
tet. Wenngleich jedes einzelne Kind in jeder Erwerbsphase eine regelgeleitete und so-
mit systematische Form der Aussprache zeigt, konnen die phonologischen Systeme
verschiedener Kinder doch untereinander betrichtlich variieren. Nicht zuletzt muss
Erwihnung finden, dass der Erwerb der Aussprache zwar kontinuierlich verlauft,
Phasen rascher Entfaltung aber mit Phasen vermeintlicher Stagnation wechseln.
Eingedenk der genannten Erschwernisse in der Beurteilung der Aussprache von
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Kindern ist die scheinbar triviale Feststellung, dass sich ein Kind aussprachemiBig an-
ders als erwartet entwickelt, die allgemeinste Aussage tiber Erwerbsprobleme. Und
dies bezieht sich auf den gesamten zeitlichen Rahmen der normalen phonologischen
Entwicklung. Mégliche Storungen im Erwerb sind folglich in sdmtlichen Entwicklungs-
phasen zu erwarten: ausbleibende Lallmonologe, Erschwernisse in der Entwicklung der
ersten 50 Worter, Probleme beim Erwerb des phonologischen Systems miissen als
Storungen ebenso hellhorig machen wie Schwierigkeiten der Aneignung differenzier-
ter phonotaktischer Regeln, um nur einige Beispiele anzudeuten. Allein heuristisch in-
teressant ist in diesem Zusammenhang zwischen einfachen zeitlichen Verzogerungen
und andersartigen Verldufen zu unterscheiden. So mag ein zweijdhriges Kind, welches
noch nicht iiber 50 Worter produktiv verfiigt, eine rein zeitliche Verzogerung, also eine
quantitative Abweichung gegeniiber Gleichaltrigen aufweisen. Dagegen weicht ein an-
deres Kind qualitativim Erwerb der Aussprache ab, wenn sich unter den ersten 50 Wor-
tern im Alter von 18 Monaten keine entdecken lassen, die beispielsweise Labialkonso-
nanten enthalten. Dennoch bleibt die genannte Dichotomie zwischen quantitativen und
qualitativen Unterschieden von zweifelhaftem Wert, gilt es doch bei jedem Kind, den
erreichten phonologischen Entwicklungsstand individuell zu ermitteln und Angebote
der Forderung spezifisch auf das einzelne Kind auszurichten.

Auf der Grundlage phonetischer Transkriptionen lassen sich vor allem mit Hilfe pho-
nologischer Techniken und Verfahren Storungen der Aussprache deskriptiv systema-
tisch erfassen. Unter dtiologischen Gesichtspunkten ist es hilfreich, sich geeigneter Mo-
delle zu bedienen, um das konkrete Bedingungsgefiige beim einzelnen betroffenen
Kind begreifen zu konnen. Neben der bereits eingangs getroffenen Unterscheidung
zwischen den Aspekten der Perzeption und Produktion vermag die Berticksichtigung
eines Kompetenz-Performanz-Modells wesentlich zum Verstindnis beizutragen, wie
dies beispielsweise von Dannenbauer & Dirnberger (1992) vorgetragen wird. So unter-
scheiden sie zwischen kognitiver und perzeptuomotorischer Ebene: Wihrend ersterer
das sprachliche Wissen zugeordnet wird, umfasst letztere die auditive Verarbeitung ei-
nerseits und die motorische sowie taktil-kinésthetische Steuerung andererseits. Bei der
Beurteilung der kindlichen Aussprachestorung bedarf es dariiber hinaus der Beach-
tung der Dynamik des interaktiven Geschehens zwischen den aufgezeigten Komponen-
ten im Aneignungsprozess der Sprache.

Es gibt eine ganze Reihe spezifischer Krankheitsbilder, bei denen Probleme im Er-
werb der Aussprache nahe liegen. Dies betrifft beispielsweise Menschen mit Hor-
schiadigungen oder Kinder mit schweren mentalen Retardierungen. Naturgemi8 zei-
gen auch Kinder mit anatomischen Verdnderungen im Mund- und Gesichtsbereich
wiederkehrend Schwierigkeiten im Erwerb der Aussprache. Hierzu gehéren bei-
spielsweise Kinder mit Makroglossien ebenso wie solche mit Lippen-Kiefer-Gau-
menspalten. Letztere neigen infolge von Insuffizienzen des Gaumensegels hiufig zu
starken Nasalierungen. Zwecks Abschlusses des Nasenraums kommt es zudem in der
Regel zu einer kompensatorischen Riickverlagerung der Zunge, so dass oft auch eine
deutlich riickverlagerte Artikulation beobachtet werden kann. Eine andere Gruppe
wiederum bilden Kinder mit zentral oder peripher bedingten Bewegungsstorungen,
denen es in der Konsequenz nur mit Miihe gelingt, spezifische Sprechbewegungen zu
vollziehen. Feststellen lassen sich symptomatisch beispielsweise Verdanderungen von
Vokalqualititen und -quantitdten, Dehnungen, verstirkte Aspirationen, Nasalierun-
gen, Denasalierungen und vermehrte Geréduschbildungen. Dariiber hinaus kann es zu
einer allgemeinen Diskoordination von Respiration, Phonation und Artikulation
kommen. SchlieBlich dsst sich der Einsatz von Lauten feststellen, die nicht dem hoch-
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sprachlichen Lautinventar angehoren. Aus phonologischer Sicht im engeren Sinne
yon grofer Bedeutung ist die Fragestellung, ob es sich hierbei um lautliche Realisie-
rungen innerhalb der Grenzen eines Phonems handelt.

Der weit iiberwiegende Teil aussprachegestorter Kinder zeigt jedoch keinerlei ein-
deutig verursachende Momente. Und auf diese Kinder vor allem zielen die weiteren
Uberlegungen ab, wenngleich sich die folgenden Ausfithrungen prinzipiell auf alle
Kinder mit Erwerbsproblemen ausdehnen lassen.

Die zu diskutierenden Stérungen konzentrieren sich auf Probleme im Erwerb des
phonologischen Systems, da bei zeitlich vorgelagerten Schwierigkeiten der Aneig-
nung der ersten 50 Worter nicht vorrangig phonologische Aspekte im Vordergrund
stehen. Das primér lexikalische Lernen dieser Phase hat bei moglichen Stérungen
konsequenterweise zu einer Bevorzugung semantischer und damit auch pragmati-
scher Gesichtspunkte zu fiihren.

2.1. Verzogerungen bei der Uberwindung phonologischer Prozesse

Bei der Untersuchung groBerer Populationen phonologisch gestorter Kinder stoft
man auf folgende Beobachtung: Ein sehr groBer Teil ihrer Ausspracheprobleme be-
ruht darauf, dass sie an phonologischen Prozessen festhalten, die von anderen Kin-
dern gleichen Alters lingst iiberwunden sind. Solcherlei Untersuchungen nivellieren
naturgemiB das moglicherweise recht unterschiedliche Verhalten einzelner Kinder.
Dennoch bleibt hier zunichst festzustellen, dass bei phonologisch gestdrten Kindern
auftretende Prozesse in groBem Umfang identisch sind mit denen sich normal ent-
wickelnder Kinder. Exemplarisch sei an dieser Stelle auf eine Untersuchung fiinf- bis
siebenjahriger Kinder mit schweren phonologischen Storungen (Hacker & Weils
1986) verwiesen. Alle Kinder hatten zum Zeitpunkt der Erhebung das Stadium der
ersten 50 Worter lingst {iberschritten. Unter den Silbenstrukturprozessen fanden be-
sondere Erwihnung die Reduktion von Mehrfachkonsonanz sowie die Auslassung fi-
naler Konsonanten. Aufgrund der einfachen Struktur der verwendeten Prifworter
hatten die Auslassung unbetonter Silben und die Vereinfachung mehrsilbiger Worter
praktisch nicht in Erscheinung treten konnen. Mit Labial- und Velarassimilationen
sowie der pravokalischen Stimmgebung waren auch Harmonisierungsprozesse beob-
achtet worden. Substitutionen zeigten sich vorrangig in der Alveolarisierung, in gerin-
gerem Umfang in der Velarisierung. SchlieBlich war auch die Plosivierung deutlich
ausgeprigt. Veranderungen der Aussprache, die auf anderen als den erwéhnten Pro-
zessen beruhten, trugen hingegen wenig Gewicht: hierunter beispielsweise dissimila-
torische Vorginge sowie die Nasalierung von Plosiven.

Was sich in der erwihnten Untersuchung innerhalb einer Gruppe phonologisch ge-
storter Kinder ergibt, lasst sich gleichwohl auch bei einzelnen Kindern zeigen. So wer-
den im Rahmen der phonologischen Analyse der AuBerungen des 7-jahrigen Jungen
M. (Haffner 1990) zur Kennzeichnung der herausragenden Probleme unter anderen
die folgenden Produktionen erwihnt:

Dieb bip Blume "luma
Kamm pam Fliege liga
Gabel "ba:bal Spinne 'plna
Schaf pa:f Schmuck mvk
Feder ’pede Zange ‘tana
Sack tak Zahn tamn
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Unschwer erkennen lassen sich hier Labialassimilationen, die Reduktion von Mehr-
fachkonsonanz sowie die Plosivierung von Frikativen und Affrikaten. Alle drei bzw.
vier Prozesse entsprechen relativ frilhen Entwicklungsstadien normaler Kinder.
Keine auBergewohnlichen sondern eher das Persistieren normaler phonologischer
Prozesse jiingerer Kinder demonstriert das sprachliche Verhalten dieses Jungen, des-
sen Sprache in der Verstindlichkeit als erheblich beeintréchtigt beschrieben wird
(Haffner 1990, 68).

2.2. Ungewohnliche phonologische Prozesse

Die Beschreibung ungewdhnlicher phonologischer Prozesse und damit in der Konse-
quenz auch qualitativ abweichender phonologischer Systeme suggeriert einen Kennt-
nisstand iiber den normalen Erwerb, der bislang nicht vorliegt. Insofern sind die fol-
genden Ausfithrungen mit einigen Vorbehalten zu betrachten. Das Ausmal an Varia-
bilitdt in der Anwendung verschiedener phonologischer Prozesse mag nidmlich auch
in der Gruppe sich normal entwickelnder Kinder betrédchtlich sein.

Mit ungewdhnlichen Prozessen ist nunmehr zweierlei gemeint. Zum einen handelt
es sich um vermeintlich einzigartige Prozesse, die in der normalen Entwicklung bis-
lang nicht beobachtet werden konnten. Begrifflich werden sie daher als idiosynkrati-
sche Prozesse bezeichnet. Zum anderen sind unter ungewohnlichen Prozessen aber
auch solche zu verstehen, die in der normalen Entwicklung nur vereinzelt auftreten
oder iiber einen nur sehr kurzen Zeitraum Bestand haben, beim gestérten Erwerb
hingegen sehr ausgeprigt sind und zumeist iiber lingere Zeitrdume anhalten.

Ein erstes Beispiel eines idiosynkratischen Prozesses beschreibt Scholz (1987) auf-
grund der phonologischen Analyse der AuBerungen eines etwa fiinfjahrigen Jungen.
Neben anderen phonologischen Problemen zeigt dieses Kind die Auffélligkeit, jedes
vokalisch auslautende Wort mit dem velaren Nasalkonsonanten [n] abzuschlieen. So
bezieht sich die folgende AuBerung des Kindes auf den angefiigten (vermeintlich) in-
tendierten Satz (Scholz 1987,370):

,,[dap fi:lap dro:say avton]
Da (sind) viele groBe Auto(s).“

Nebenbei bemerkt zeigt sich an diesem Beispiel einer Hinzufiigung, die man im Sinne
eines phonologischen Prozesses als Addition zu bezeichnen geneigt ist, dass es sich
beim Vorliegen phonologischer Prozesse durchaus nicht immer um Vereinfachungen
der Umgebungssprache handelt. Die Produktion dieses Jungen erscheint phonolo-
gisch komplexer als die zugrunde liegende Zielstruktur. Folglich sind in diesem Zu-
sammenhang sprechmotorische Aspekte vollig ungeeignet, diese Form der Ausspra-
che zu erkléren.

Ein zweites Beispiel eines idiosynkratischen Prozesses liefert der sechsjéhrige Mar-
kus (Hacker 1990a). Bis auf /[t/- und /[p/- realisiert er die verschiedensten Doppel-
konsonanzen wortinitial als [kl] und [gl]. Die produktionswirksame Unterscheidung
zwischen [klI] und [gl] entspricht dabei in Bezug auf die Stimmgebung des ersten Kon-
sonanten jeweils der entsprechenden Struktur der Zielworter:
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Treppe klepa Drachen ‘glata
Kran klamn Gras glak
Knoten ’klokp

Quark kla:k

Frau klao

Schmled klit Splegel 1glb9]
Schnabel ’kla:bal Spinne ‘blga
Schloss klok Stock gk
Schrank klant Stiefel "gipal
Schwein klalp

Dass es sich hierbei nicht vorrangig um den Prozess der Velarisierung handelt, zeigt
die Beobachtung des Therapieverlaufs. Zu dem Zeitpunkt némlich, da die Velarisie-
rung bei Einfachkonsonanz bereits iiberwunden ist, bleibt der generalisierte Einsatz
von [kl] und [gl] weiter bestehen (Hacker 1990a, 86).

Ein drittes Beispiel schlieBlich ergibt sich bei der Betrachtung von AuBerungen des
sechsjahrigen Marco (Hacker 1990b). Besonders beeindruckend bei ihm die Erset-
zung der Frikative, Affrikaten sowie /r/ in Wortanlautposition und im Anlaut betonter
Silben durch den Offnungskonsonanten [h]:

sind hint Forellen ho’heln
wei halt rein haln
schwimmen hYm Zahn ha:n

Obwohl dieser Prozess der Offnung auch bei jiingeren Kindern im normalen Sprach-
erwerb vorkommt, diirfte er sich doch nie auf eine solch groBe Gruppe von Konso-
nanten auswirken. Er wird hier als idiosynkratisch bezeichnet, bildet aber gleichsam
den Ubergang zur Gruppe der Prozesse, die als ungewohnlich bezeichnet werden, da
sie in einem im Vergleich zur normalen Entwicklung ungewohnlich starken AusmaB
angewendet werden und tiber lange Zeit andauern.

Ein einziges Beispiel soll geniigen, um den Aspekt des Persistierens eines auch im
normalen Erwerb auftretenden Prozesses bei einem élteren phonologisch gestorten
Kind zu zeigen. Es geht hier um den Prozess der Velarisierung, der als durchaus nicht
ungewdhnlich fiir frithe Erwerbsphasen gelten kann (Smith 1973). Die aufgelisteten
Worter entstammen wiederum den AuBerungen des sechsjidhrigen Markus (Hacker
1990a):

Sieb gip Loffel leckal
Dieb gip Lowe logo
Nebel 'nebal Apfel *akal
Schal ka:l Becher 'beke
Messer ‘peke Nuf gvk
Butter 'bvke Schaf kak

Die wenigen aufgefiihrten Worter deuten an, dass der Prozess der Velarisierung sich
bei diesem Kind auf die drei natiirlichen Lautklassen der Nasalkonsonanten, der Plo-
sive und der Frikative einschlieBlich der Affrikaten erstreckt. Dabei spielt die Posi-
tion des jeweiligen Segments keinerlei Rolle: Velarisierung zeigt sich sowohl silbenan-
lautend als auch -auslautend.
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2.3. Unausbalancierte Entwicklung

Bei einigen phonologisch gestorten Kindern macht man folgende Beobachtung: Sie
verfiigen iiber ein produktiv wirksames System, welches sich zusammensetzt aus pho-
nologischen Prozessen, die beim normalen Erwerb eines Kindes in verschiedenen
Entwicklungsphasen wirksam sind. Diese Unausbalanciertheit versteht sich folglich
als eine in gewisser Weise asynchrone Entwicklung. Als erstes Beispiel gelten die
AuBerungen der 5;2 Jahre alten Karin:

gefahren do’da:dan Getrianke do’dents
Schokolade dodo’da:do Banane na’na:no

Bezogen auf die Wortformen zeigen sich bei diesem Kind bereits recht komplexe
Strukturen. Wihrend selbst unbetonte wortinitiale Silben realisiert werden, weisen
die verwendeten konsonantischen Segmente erhebliche Einschrankungen auf. Weder
Frikative noch Velarkonsonanten werden produziert. /l/ in dem Zielwort ,,Schoko-
lade* wird infolge einer Harmonisierung an den nachfolgenden Konsonanten ange-
glichen. Moglicherweise kann dieser Vorgang auch als eine Silbenverdopplung aufge-
fasst werden, was aufgrund dieser kleinen Sprachstichprobe jedoch nicht zu kldren ist.
Diskrepant erscheint bei diesem Kind in jedem Falle die Komplexitat der realisierten
Wortstrukturen SSS und SSSS, wobei S fiir ,,betonte Silbe“ steht, gegeniiber der er-
heblich eingeschrinkten Zahl verwendeter Konsonanten.

Zwei einander strukturell dhnliche Probleme zeigen die Kinder Bastian (Penn
1999) und Franz (Wilgermein 1999). Beide Jungen verharren an einfachsten Silben-
strukturen, wogegen die verwendeten Konsonanten in Art und Umfang eher iiberra-
schen. Die maximale Silbe endet bei Bastian mit der Struktur KVKK, fiir Franz be-
reits bei KVK. Harmonisierungen ergeben sich in beeindruckender Form. Diese
nachgewiesenen Angleichungen von Lauten in der Lautreihe betreffen jeweils die vor
und hinter Vokal auftretenden konsonantischen Segmente. Den Ausschlag dazu gibt
bei diesen berichteten Fillen jeweils der Ort der Artikulation, Folglich finden wir in
den dargestellten Korpora die Strukturen [+ lab] V [+ lab] sowie [+ alv] V [+ alv] itber-
miBig hiufig. Fiir Bastian werden dariiber hinaus Velarassimilationen berichtet, Es
lisst sich bei ihm unabh#ingig aller konkret verwendeten konsonantischen Segmente
eine folgenschwere phonotaktische Beschriinkung feststellen, der die folgende Regel
zugrunde liegt: Bezogen auf den Artikulationsort darf der silbenauslautende Konso-
nant nicht weiter vorne produziert werden als der vorangegangene. Folglich bereiten
ihm die Worter Boot, Bank, Lok, Mond, fein keinerlei Probleme, wihrend Topf als
[fof], Schaf als [fa:f], Dach als [gak], Glas als [da:s] artikuliert wird. Bei offenen Silben
gilt diese Regel auch iiber Silbengrenzen hinweg,

Eine andersartige Problematik liegt bei dem 5;8 Jahre alten Frank vor. Dazu Bei-
spiele seiner AuBerungen:

Platte ’plata Drachen ’dRaton
Klammer ’klame Kifer ’kepe
Blatt blat Schaf ta:p
Glasgla:t Busch bvt

Prinz pRInt Becher ‘bete
Trommel ’tRomol Vase ‘ba:da
Kran kRa:n Sessel "detol
Brille "bRIls Sonne ’dona
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Es gelingt dem Jungen bereits, eine ganze Reihe verschiedener Doppelkonsonanzen
am Wortanfang erwartungsentsprechend zu produzieren. Demgegeniiber wendet er
den Prozess der Plosivierung noch sehr hartnickig an. Wie den aufgelisteten Wortern
zu entnehmen werden verschiedenste Frikative und die Affrikate /ts/ durch den je-
weils am selben Artikulationsort(homorgan) gebildeten Plosiv ersetzt. Der von die-
sem Kind erreichte Stand des Erwerbs kann als unausbalanciert bezeichnet werden,
da die Reduktion von Mehrfachkonsonanz weithin iiberwunden ist, wihrend der
Prozess der Plosivierung praktisch obligatorisch in Erscheinung tritt. Im normalen
Spracherwerb hingegen sind beide Prozesse stirker zeitlich miteinander verfloch-
ten. Meist wird die Plosivierung weitgehend iiberwunden sein, wihrend die Reduk-
tion von Mehrfachkonsonanz zumindest bei einigen Zielstrukturen weiter besteht.

2.4. Lautpriferenz

Eine besondere Erscheinung phonologischer Stérungen bedarf der Hervorhebung.
Es handelt sich um ein Phidnomen, das mit Hilfe der beschriebenen Prozesse nur un-
zureichend erfasst wird. Einige Kinder neigen dazu, einen spezifischen Konsonanten
besonders hiufig einzusetzen, gleichsam zu bevorzugen. Mitunter wird dieses Ge-
schehen einer Lautpriferenz als ein eigensténdiger Prozess gewertet, der auch im nor-
malen Spracherwerb beobachtet werden kann (Weiner 1981).

Wihrend ein gewohnlicher Substitutionsprozess darauf beruht, dass eine be-
stimmte gemeinsame Eigenschaft einer ganzen Lautgruppe durch eine andere er-
setzt wird, fillt bei der Lautpréferenz eine Lautklasse zu einem spezifischen Biindel
artikulatorischer Eigenschaften, die sich in einem Konsonanten konzentrieren, zu-
sammen. Zur Verdeutlichung ein Beispiel: Hinter der Plosivierung verbirgt sich der
Vorgang, dass die allen Konsonanten der Lautgruppe der Frikative gemeinsame Ei-
genschaft der Engebildung (frikativ) durch die Eigenschaft der Verschlufibildung
(plosiv) ausgetauscht wird. Folglich erwartet man bei der Plosivierung beispielhaft
die Verdnderungen

f —» P G —Pp t/k

5 —p t X —Pp k

I — t ¥y —» b
7 —> d

Bei der Lautpriferenz hingegen fallen alle Konsonanten einer Lautgruppe zu einem
Konsonanten zusammen, wie Beispiele von AuBerungen des 5;8 Jahre alten Jan zei-
gen:

50 do rum dvm
Schal da:l Tasse *dasa
schwimmen d¥m gut dut
was das Kiiche "dyce
Zange ‘danga Christel *dIsal
Gras da:s

Die linke Spalte betrifft in der anlautenden Stellung jeweils Frikative und die Affri-
kate /ts/. Aber auch einige der Plosive ebenso wie /t/ fallen zu [d] zusammen, wie die
rechte Spalte zeigt. Der Konsonant [d] ist somit funktionell stark belastet, da er fur
eine groBe Anzahl verschiedener Zielkonsonanten verwendet wird. Die Beschrin-
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kung dieses Prozesses auf eine bestimmte Wortposition bietet dabei keine Besonder-
heit. Uberwiegend scheint dieser Prozess sich tatsdchlich an der Anlautposition abzu-

spielen.

2.5. Zur Begriindung phonologischer Storungen

Es gibt heute keinen Zweifel mehr daran, dass die Sprachproduktionen phonologisch
gestorter Kinder regelgeleitet und systematischer Natur sind. Dies demonstrieren
auch die vorangegangenen sprachlichen Beispiele von AuBerungen verschiedener
Kinder. Nicht zuletzt zeigt sich die Regelhaftigkeit der Aussprache darin, dass auf der
Grundlage der phonologischen Analyse einer Sprachstichprobe eines beliebigen Kin-
des Vorhersagen iiber Formen der Realisierung vorgegebener Zielworter getroffen
werden konnen.

An dieser Stelle erhebt sich die Frage, welche Bedingungen dazu fithren, dass pho-
nologisch gestorte Kinder an einigen Prozessen lange festhalten, moglicherweise ein-
zigartige Prozesse offenbaren und nicht in der Lage zu sein scheinen, diese erwar-
tungsiiblich zu iiberwinden und sich damit den Produktionsnormen der Umgebungs-
sprache anzupassen?

Wiederkehrend wird auf den Aspekt grundlegender sprechmotorischer Fertigkei-
ten verwiesen, die bei den erwerbsgestorten Kindern nicht so ausgereift seien wie bei
normalen Kindern. Der in der Folge hiufig so benannten ,sprechmotorischen Unge-
schicklichkeit“ fehlt allerdings jede empirische Evidenz. Sicherlich lassen sich einige
Kinder finden, die Probleme zeigen, spezifische Konsonanten im Rahmen lautmaleri-
scher Ubungen zu produzieren. Das typische Bild eines phonologisch gestorten Kin-
des jedoch zeichnet sich gerade dadurch aus, dass es im auBersprachlichen Kontext
lautiihnliche Ger#iusche mit entsprechenden Hilfen hervorbringen kann, diese jedoch
beim Sprechen nicht realisiert. So zeigt sich die sechsjiihrige Jana zwar in der Lage, ein
[f] als Schnaufen der alten Dampflok, [f] als Maschinengeriusch isoliert zu produzie-
ren, realisiert dennoch spontan [tula] fiir Schule und [*pede] fiir Feder.

Ein weiterer Gesichtspunkt betrifft den Bereich der Perzeption, Sind phonologi-
sche Prozesse moglicherweise darauf zuriickzufilhren, dass diese Kinder pespro-
chene Sprache nicht genau genug wahrnehmen? Insbesondere die Beobachiung,
dass auch normale Kinder im Alter von vier bis sechs Jahren Probleme zumindesi
hei der Unterscheidung minimaler Unterschiede dhnlich klingender unbekannter
Warter haben, spriiche fiir eine positive Beantwortung der gestellten Frage. Experi-
mentelle Untersuchungen iiber den Zusammenhang zwischen produktiven und per-
zeptiven Leistungen sind aber in ihren Ergebnissen nicht sehr iiberzeugend. Die
Vorstellung einer unmittelbaren Abhingigkeit im Sinne einer quasi spiegelbildli-
chen Abbildung der Sprachproduktionen von undifferenzierten Sprachperzeptio-
nen erweist sich als nicht haltbar. Obwohl bei einzelnen ein solcher Zusammenhang
nahezuliegen scheint, gilt dies doch nicht fiir die Gesamtgruppe phonologisch ge-
storter Kinder. Generell gilt, dass die perzeptiven Fahigkeiten den produktiven vor-
auseilen. Vielfiltige klinische Beispiele vermdgen dies zu belegen.

Was als dritter Aspekt bleibt, bezieht sich auf die Frage, wie Worter von Kindern ei-
gentlich mental gespeichert, in welchen Formen sie mental abgebildet, internal repré-
sentiert werden. Zumindest drei verschiedene Versionen sind dabei theoretisch denk-
bar:
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1. Ein Kind nimmt ein gegebenes Wort differenziert wahr und speichert es in der Form
der Umgebungssprache ab. Probleme der Aussprache in Form phonologischer Pro-
zesse wiren in diesem Falle zuriickzufithren auf die Produktion selbst oder auf Pro-
bleme der Uberfithrung dieser intern erwachsenengleich repréasentierten Formen in
entsprechende Lautkomplexe. Systematische Vereinfachungen bestimmten folglich
in diesem Falle die Produktionen.

2. Ein Kind nimmt ein Wort zwar mehr oder weniger differenziert wahr, speichert es
aber unter Weglassung spezifischer Merkmale vereinfacht ab. Sprachproduktionen
des Kindes entsprachen damit den intern reprasentierten Formen.

3. Zum Verstindnis dieser Version erinnere man sich an die eingangs formulierte Be-
griindung der relativen Autonomie von Sprachperzeption und Sprachproduktion.
Die Eigenstindigkeit beider Bereiche lisst in der Konsequenz die Hypothese giner
doppelten Reprisentation (Dannenbauer & Kotten-Sedergvist 1987) entstehen. Ihr
zufolge verfiige ein Kind tiber eine perzeptionsleitende Form der internen Repriisen-
tation, die auf auditiv-perzeptuellen Eigenschaften der Sprache beruhe, und tiber gine
produktionsleitende Form der internen Représentation, die vorrangig auf artikulato-
rischen Eigenschaften eigener Sprachproduktionen eines Kindes aufbaue, Phonologi-
sche Prozesse wiiren demnach primir zuriickzufihren auf die jeweiligen Formen der
produktionsbestimmenden internen Repritsentationen. Die Uberwindung eines Pro-
zesses beinhalte folglich eine gleichsam kognitive Umstrukturierung, eine Reorgani-
sation dieses Teils phonologischen Wissens.

GewissermaBen als hypothetisches Konstrukt wird diese dritte Version den weite-
ren Ausfithrungen zur Diagnostik und Therapie phonologisch gestorter Kinder zu-
grunde gelegt.

3.  Erfassung und Beschreibung phonologischer Storungen

Eine phonologische Untersuchung wird immer dann erforderlich sein, wenn ein Kind
im Erwerb der Aussprache hinter den Erwartungen zuriickbleibt, die aufgrund seines
Alters gestellt werden. Mogliche Stérungen im Erwerb dilrften vorrangig in Alltagssi-
tuationen bemerkt werden. Dem freien Sprechen kommt damit die entscheidende
Rolle bei der Beurteilung und Bewertung der Aussprache eines Kindes zu. Sowohl im
Rahmen der Diagnostik als auch bei der Ermittlung von Erwerbsschritten infolge
therapeutischer Interventionen bleibt das Sprachverhalten in alltiglichen Kommuni-
kationssituationen der Gradmesser méglicher Entwicklungen.

Die folgenden Uberlegungen zur Erfassung und Beschreibung phonologischer
Stérungen konzentrieren sich nunmehr auf Probleme im Erwerb des phonologischen
Systems. Dies insbesondere deshalb, weil jeder therapeutische Ansatzpunkt in der
vorausgehenden Phase der ersten 50 Worter primir eine Erweiterung des individuel-
len Lexikons bilden sollte. Der Nutzen einer phonologischen Analyse auch in dieser
Phase wird nicht in Frage gestellt, vielmehr wird dieser Darstellung eine Beschriin-
kung auferlegt.

Die Zielsetzung der Untersuchung eines aussprachegestorten Kindes gilt der Re-
konstruktion seines phonologischen Systems unter der Voraussetzung einer griindli-
chen phonetischen Untersuchung. Naturgema® kann es sich hierbei immer nur um
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eine hypothetische Konstruktion handeln. Je nach Schwere einer Stérung bedarf es
mehr oder weniger umfangreicher Sprachproben. Das Persistieren eines relativ iso-
liert zu beobachtenden phonologischen Prozesses ist leicht auszumachen und zu be-
schreiben. Im Gegensatz dazu steht die Erfassung vollig oder nahezu unverstiandli-
cher AuBerungen eines Kindes. Neben unterschiedlichen Priifverfahren, die sich al-
lein auf artikulatorisch-phonetische Fragestellungen beschrinken, liegen inzwischen
auch erste standardisierte Priifverfahren vor, die auch phonologische Aspekte syste-
matisch einbeziehen. Hierzu gehoren die Pyrmonter Analyse Phonologischer Pro-
zesse (PAPP, Babbe 1994) sowie das Analyseverfahren zur Ausspracheuntersuchung
bei Kindern (AVAK, Hacker & Wilgermein 1999a; 1999d). Das Screeningverfahren
zur Erfassung phonologischer und phonetischer Aussprachestérungen (Jécklein
1996) findet sich in iiberarbeiteter Version ebenfalls bei Hacker & Wilgermein
(1999a;1999d). Das grundsitzliche Vorgehen bei der Beurteilung kindlicher Ausspra-
che wird nachfolgend zusammenfassend dargestelit.

3.1. Erhebung einer Sprachstichprobe

Mit Hilfe einer Sprachprobe méchte man einen moglichst reprasentativen Ausschnitt
der Sprachproduktionen eines Kindes gewinnen. Verschiedene Verfahrensweisen
sind zu diesem Zwecke denkbar und auch praktisch erprobt, von denen an dieser
Stelle zwei Techniken einander gegeniibergestellt werden: Die Erhebung einer freien
Sprachprobe sowie das Benennen ausgewihlter Priifworter. Beide Verfahren lassen
sich sinnvollerweise miteinander kombinieren.

Wenn es so etwas wie den ,,typischen Sprachgebrauch* gibt, kommen freie Sprach-
proben diesem sicherlich am néchsten. Reprasentiert werden soll hiermit der Ge-
brauch von Sprache, ,,wie er in alltdglichen, natiirlichen, unvorbereiteten Gespréchen
mit anderen iiblich ist“ (Heidtmann 1988, 19). Zu diesem Zweck werden dem Kind im
Untersuchungsraum Mdglichkeiten gegeben, sich handlungsbezogen in vielféltiger
Weise sprachlich zu duBern. Die Rahmenbedingungen sind auf das einzelne Kind ab-
zustecken, so dass ein vom Umfang und von der Art sprachlicher AuBerungen her
méglichst dhnliches Bild wie im Alltag des Kindes entstehen kann. Wesentlich héngt
es vom Geschick der Therapeuten/innen ab, durch eher responsives und abwartendes
Verhalten dem Kind Méglichkeiten zu Verbalisierungen zu eréffnen. Je nach Ent-
wicklungsstand erscheint ein Korpus von 100-150 verschiedenen Wortern als ausrei-
chend, um das phonologische System eines Kindes beschreiben zu kénnen. Auftre-
tende Wortwiederholungen lassen die Variabilitét in der Aussprache einzelner Worter
erkennen, moglicherweise alternierende Realisierungen spezifischer Zielkonsonan-
ten in unterschiedlichen Wortern werden leicht ersichtlich. Nicht zuletzt sind die Stra-
tegien der Auswahl und Vermeidung naturgemé8 nur in freien Sprachproben zu ent-
decken. Soist die Beobachtung, dass ein Kind beispielsweise mehrsilbige Worter oder
bestimmte Konsonanten vermeidet, therapeutisch von grofler Wichtigkeit.

Freie Sprachproben weisen allerdings auch einige Schwierigkeiten auf, die in vier
Punkten zusammengefasst werden:

(1) Der zeitliche Aufwand ist betrdchtlich, da die wihrend der Untersuchung auf
Magnetband aufgezeichneten AuBerungen nachtriglich sorgfaltig niederge-
schrieben und geordnet werden miissen.

(2) In zusammenhingender Rede auftauchende lautliche Verschmelzungen werfen
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die Frage auf, womit die AuBerungen des Kindes im einzelnen verglichen werden
sollen. So darf der Aufforderung [’kvmal] fiir ,,guck mal“ sicherlich nicht der Pro-
zess der Weglassung finaler Konsonanten unterlegt werden. Dieserlei Probleme
werfen im Detail betrichtliche Erschwernisse auf.

(3) Bei unverstindlicher Sprache lasst sich hdufig nicht eindeutig feststellen, welche
worter der Umgebungssprache vom Kind intendiert werden.

(4) Wenn spezifische Zielstrukturen auf Wort-, Silben- oder Lautebene von einem
Kind im Rahmen der Sprachprobe nicht intendiert werden, bedarf es gezielter
Nachuntersuchungen, um das Verhalten des Kindes bei allen als relevant angese-
henen Zielstrukturen der Umgebungssprache zu beobachten.

Benennen erfolgt in der Regel anhand ausgewihlter Bildvorlagen. Die zugrunde ge-
legten Worter sollen sicherstellen, dass samtliche als relevant erachteten Konsonan-
ten einzeln und in Verbindungen in den verschiedenen Wortpositionen mehrfach
abgepriift werden kénnen. Der Sprachkorpus sollte auch hier zumindest 100 Worter
umfassen. Insbesondere gegeniiber den vier angefiihrten Schwachpunkten freier
Sprachproben erweist sich das Benennen als vorteilhaft: Dieses Verfahren ist zeit-
okonomisch durchzufiihren, Live-Mitschriften leicht anzufertigen. Probleme der Zu-
ordnung kindlicher AuBerungen zu Zielwortern bestehen infolge der vorgegebenen
Priifworter nicht. Mit der Vorgabe relevanter Zielstrukturen sind ergénzende
Nachuntersuchungen hinfillig. Hiermit verbunden ein gewichtiger Vorteil der Tech-
nik des Benennens: Im Rahmen der Verlaufsdiagnostik wiahrend der Therapie bezie-
hen sich fortlaufende Sprachproben immer wieder auf dieselben Priifwérter, so dass
eine Vergleichbarkeit erhobener Daten gewihrleistet ist.

Gleichwohl tragt auch das Benennen einige Schwichen, von denen die folgenden
erwihnt werden sollen:

(1) Benennen beschrinkt sich naturgemiB weitgehend auf die Wortart der Nomen.

(2) Mit der Reduktion auf Einzelworter werden sprachliche Kontexte in unnatiirli-
cher Weise abgeschnitten.

(3) Die Strategien der Vermeidung und Bevorzugung sprachlicher Strukturen lassen
sich nicht beobachten.

(4) Die Verstindlichkeit der kindlichen Auerungen lasst sich anhand von einzelnen
Wortern nicht beurteilen.

(5) Nicht alle Bilder sind in ihrer Darstellung so eindeutig, dass das Kind das erwar-
tete Zielwort dufert.

(6) Sprachliche Eigentiimlichkeiten eines Kindes treten moglicherweise gerade bei
den ausgewiihlten Priifwortern nicht auf.

Zwischen theoretischem Anspruch und praktischen Erwagungen féllt hier ein prag-
matischer Entschluss zur Bevorzugung des Benennens, wohlwissend der genannten
Einschrinkungen dieses Verfahrens.

Unabhingig von der gewihlten Erhebungsart erfolgt eine moglichst genaue Nie-
derschrift der kindlichen AuBerungen. Voraussetzung datiir ist die Verwendung ent-
sprechender Lautsymbole, wie sie als Lautschrift von der IPA (International Phonetic
Association) festgelegt sind. Zumindest bei der ersten Untersuchung eines Kindes be-
darf es einer engen Transkription (Niederschrift), méglicherweise erginzt um einige
besondere Zeichen, um auch die Feinheiten der Artikulation eines Kindes festhalten
zu konnen.
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32. Strukturbeschreibung kindlicher AuBerungen

Nach der Erhebung und Transkription geht es im zweiten Schritt der Analyse darum,
die Sprachproduktionen des Kindes weitgehend unabhéngig von der Umgebungs-
sprache quasi als Eigensprache zu beschreiben. Dies geschieht in der Reihenfolge
Wort-, Silben- und Lautstrukturen. Um die einzelnen Schritte beispielhaft demonst-
rieren zu konnen, wird das Verfahren anhand 64 ausgewihlter Worter einer freien
Sprachprobe des 5;8-jahrigen Max erlautert (Tabelle 2):

Tabelle 2
Zielwort Realisierung Zielwort Realisierung
Apfel "afal jeder ’jede
auf a: Kifer ‘defe
auch a9, a9x keine thalna
Besen "bezn kommt ‘thom
blof bos Kuchen "duxan
Boden ’bodan lauf’ laof
Christel 'dIsal Lowe ’leba
dann dan mach’ ma
das dat,da mal ma:l
Drachen ’daxan Nase ‘na:zo
drin din packen *p"akan
einer ’alne Rasen ’da:zn
Finger ‘vipe Ring dlp
Fisch vls rum dvm
Flasche ‘lasa Schaf da:f
Geister *dalsa Schilder 'thlde
gekratzt do’dats schneller ‘nele
gespielt do’pilt schwimmen dYm
Glocke "loka Sessel ’desol
Gras da:s sich zIg
gut dut 50 do
Haare Pa:do Sommer ’dome
hat at stort doet
heute ?o]ta Spinngewebe ’bInda’veba
hier ] Strafle ’da:sa
hinter ‘Inte Tisch ’dls
ich Ig,Is Waische VESD
immer Ime Wasser ’vase, 'vafe
in In war va:
ist Is weil vall
ja ja Zange 'daps
Jager ’jege zuerst voees

Wortstrukturen betreffen vorrangig die gezeigten Wortlingen sowie die jeweiligen
Akzente. Max zeigt sich in der Anwendung unterschiedlicher Wortstrukturen wenig
variabel. Mit Ausnahme der einmal verwendeten Struktur SSSS produziert er nur
ein- oder zweisilbige Worter, die mit nahezu gleich groBer Hiufigkeit erscheinen. Un-
ter letzteren tauchen bereits drei Worter auf, die mit einer unbetonten Silbe beginnen.
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Ob die Beobachtung der wenig variablen Wortstrukturen als ein Indiz einer Ver-
meidungsstrategie gewertet werden kann, entzieht sich bei Beriicksichtigung der ge-
ringen Anzahl an Wortern der Beantwortung. In jedem Fall bedarf es einer ergdnzen-
den Untersuchung mit Hilfe anderer Wortstrukturen.

Auch Silbenstrukturen zeigen sich in dem Korpus als deutlich eingeschrinkd. Die
komplexeste Form bildet KVKK, die jedoch nur ein einziges Mal auftritt. Am hiufig-
sten erscheint die Struktur KV, gefolgt von KVK. In deutlich geringerer Anzahl lassen
sich die Formen VK und V entdecken. Mehrfachkonsonanz am Silbenanfang produ-
ziert Max iiberhaupt nicht, obwohl er unter Beriicksichtigung der Zielworter dazu
sehr wohl Gelegenheit gehabt hiitte.

Das von Max verwendete Phontypeninventar wird in der Tabelle 3 zusammengefasst.

Tabelle 3
1 M F I M | F
Plosive php Frikative r f
thole |t s |s
k (0] ¢
b | b o O |x x)
d d 0 v 0
® |0 z |lz |o
i j o (o
Masale m m m 2
o - - Adffrikata (ts)
0 @ | Lateral 1 (& |1

Die Spalteniiberschriften geben die jeweiligen Stellungen der einzelnen Phontypen
im Wort als initial (I), medial (M) und final (F) an. O bedeutet innerhalb der Tabelle
,bhochsprachlich in dieser Position nicht auftretend“. Die Klammern schlieBlich ge-
ben an, dass das betreffende Segment nur einmal in dieser Wortstellung verwendet
worden ist. '

Das Phontypeninventar von Max erweist sich als recht umfassend. Sdmtliche Plo-
siv- und Nasalkonsonanten der Hochsprache werden auch von ihm verwendet. Da-
rilber hinaus benutzt er verschiedene Frikative, den Lateralkonsonant [1] sowie die
Affrikate [ts]. Einige der in der Umgebungssprache gebriuchlichen konsonantischen
Segmente allerdings werden von ihm nicht produziert. Es betrifft dies vor allem den
pripalatalen Frikativ [[], den unlokalisierbaren Offnungskonsonanten [h], die Affri-
kate [pf] sowie den intermittierenden Verschlusskonsonanten [r] beziehungsweise
[R]. Man spricht in diesem Zusammenhang von einer In ventarbeschrinkung.

Weiter interessiert die Frage, in welchen Wortpositionen die einzelnen Phone auf-
treten, Es fillt bei dem vorliegenden Korpus unter anderem auf, dass die velaren Plo-
sive [k] und [g], der labiodentale Frikativ [f] sowie die Affrikate [ts] in initialer Stel-
lung nicht produziert werden, wohl aber in anderen Wortpositionen. Diese Erschei-
nung wird unter dem Begriff einer Positionsheschriinkung zusammengefasst.

Ein wesentlicher Aspekt, der fir die spiiter zu entwerfende Therapie von grolier
Wichtigkeit sein wird, kann bereits an dieser Stelle angesprochen werden. Es geht um
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die Stimulierbarkeit. Zu priifen wird sein, ob das betreffende Kind iiberhaupt in der
Lage ist, die nicht registrierten Phone zu produzieren: Kann Max beispielsweise die un-
ter die Inventarbeschrinkung fallenden Phone im aulersprachlichen Kontext, isoliert
oder in spezifischen phonetischen Kontexten mit entsprechender Hilfestellung du3ern
oder mangelt es ihm an entsprechenden Realisierungsmoglichkeiten? Wie die meisten
phonologisch gestorten Kinder zeigt sich dieser Junge dazu sehr wohl in der Lage.

3.3. Vergleich der Realisierungen mit den zugrunde gelegten
Zielstrukturen: Beschreibung phonologischer Prozesse

In diesem dritten Schritt werden die AuBerungen eines Kindes systematisch mit den
einzelnen Zielwortern der Umgebungssprache verglichen und mit Hilfe der weiter
oben beschriebenen phonologischen Prozesse auf Abweichungen hin untersucht. Hier-
bei erweisen sich auch quantitative Angaben als erforderlich. ZahlenmiBige Berech-
nungen geben gleichsam die Stirke eines Prozesses an. Bezogen auf den technischen
Ablauf ist also die Frage zu beantworten: Wie héufig tritt ein Prozess in Erscheinung
und wie hiufig hitte er unter Beriicksichtigung der Zielstrukturen auftreten kénnen?
Es lassen sich folglich prozentuale Haufigkeiten angeben und somit zugleich Voraussa-
gen dariiber treffen, mit welcher Wahrscheinlichkeit ein bestimmter Prozess bei weite-
ren Sprachproduktionen eines Kindes auftreten wird.

Die Beschreibung der einzelnen Prozesse, soweit sie der von Max vorliegenden
Sprachprobe entnommen werden koénnen, folgt der im ersten Kapitel aufgestellten
Reihenfolge. Unter den Silbenstrukturprozessen konnen die zwei folgenden be-
schrieben werden:

Die Auslassung finaler Konsonanten betrifft lediglich einzelne Frikative:

auf aa das da
auch an mach’ ma

Dieser Prozess erweist sich nicht als sonderlich stark, da er nur an den aufgefiihrten
Wortern belegt werden kann. In zwolf weiteren Fillen héatte er ebenfalls auftreten
kénnen. Eine zusammenfassende Aussage kann etwa wie folgt lauten: Die Auslassung
finaler Konsonanten betrifft allein Frikative mit einer Haufigkeit von 25% aller Fille.

Die Reduktion von Mehrfachkonsonanz tritt nahezu obligatorisch auf:

blof bos Gras da:s
Christel ’dIsal ist Is

Drachen ‘daxon kommt thom

drin din schneller nele
Flasche "laso schwimmen d¥Ym
Geister ’dalsa stort et
gekratzt do’dats Spinngewebe 'bInda’veba
gespielt do’pilt Strafle ‘dasa
Glocke Ioka zuerst vo’ees

Die einzigen Ausnahmen zeigen sich bei Mehrfachkonsonanz — bestehend aus einem
alveolaren Sonoranten in Verbindung mit einem homorganen Plosiv: [t], [ld], sowie
[nd] in den Wortern ,,gespielt*, ,,Schilder* und ,,Spinngewebe*“.
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Von den Harmonisierungsprozessen ist zunéchst eine Labialassimilation zu nennen:
Wasser 'vafe

Dieser Vorgang kann bei Max eindeutig als assimilatorisch bezeichnet werden, da der
Junge an anderen Wortern sehr wohl [s] in der entsprechenden Position realisiert.
Selbst das angefiihrte Wort wird von ihm bei einer anderen Verwendung erwachse-
neniiblich produziert. Labialassimilationen spielen bei ihm offenkundig keine be-
deutsame Rolle.

Erheblich mehr Bedeutung kommt der pravokalischen Stimmgebung zu, die sich in
den folgenden Fillen immer auf die anlautende Wortstellung bezieht:

Christel ’disel stort doe

Finger 'vipe Spinngewebe ’bInda’veba
Fisch vls Strale ’da:so

Kifer ’defe Tisch dIs

Kuchen "duxon Zange ’dape

Schaf da:f zuerst vo’ees

Dieser Prozess erweist sich als sehr stark, er tritt mit einer relativen Haufigkeit von
75% auf.

Unter den Substitutionsprozessen nimmt die Alveolarisierung als Vorgang der Vor-
verlagerung einen ziemlich groBen Raum ein:

Christel dlsal kommt t"om
Fisch vls Kuchen "duxan
Flasche "lasa Rasen ’da:zn
Geister "dalsa Ring dln
gekratzt do’dats rum dvm
gespielt do’pilt Schaf da:f
Gras da:s Schilder 't"Ilde
gut dut Spinngewebe ’bInda’vebo
Haare Pa:do Tisch dls

ich Is Wasche 'VESD
Kifer "defe Zange ‘dapa
keine ‘t"aln

Dieser Prozess tritt auch mit einer relativen Hiaufigkeit von etwa 75% auf. Gleich-
wohl bleibt hier zu bemerken, dass diese Feststellung allein wenig aussagekriftig ist.
Zumindest zwei Variablen sind von entscheidender Bedeutung: Zum einen beriihrt
auch die Alveolarisierung vornehmlich die anlautende Wortposition. Zum anderen
betrifft dieser Prozess verschiedene Lautklassen in unterschiedlicher Weise. So sind
weder der velare Nasalkonsonant /n/ noch die velaren Plosive /k,g/ wortmedial oder
-final affiziert. Letztere werden in der wortanlautenden Stellung hingegen obligato-
risch durch einen Alveolarkonsonanten ersetzt./f/ wird zwingend nach vorn verlagert,
beide Varianten von /x/ hingegen nur vereinzelt. SchlieBlich wird auch das in der Um-
gebungssprache verwendete [R] in silbenanlautender Position obligatorisch durch
einen alveolaren Konsonanten ersetzt.
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Der Prozess der Plosivierung tritt bei Max in méBiger Haufigkeit in Erscheinung:

das dat Schilder thilde
Haare "a:de schwimmen dYm
Lowe ’loba Sessel ’desal
Rasen ’da:zn SO do
Ring dlp Sommer ‘dome
rum dvm Zange ’dapa
Schaf da:f

Wie ersichtlich sind nicht alle Frikative und Affrikaten von diesem Prozess betroffen.
Vollig ausgenommen sind /f, x, pf/. Dariiber hinaus spielt die Wortposition eine we-
sentliche Rolle: Es dominiert die anlautende Wortstellung. Hier wird /[/ obligatorisch,
/ts/ und /z/ sehr héufig durch einen Plosiv realisiert. /t/ wird jeweils am Silbenbeginn
durch einen Plosiv ersetzt. Es bleibt zu beachten, dass dieser Konsonant silbenauslau-
tend in der Umgebungssprache in seiner vokalischen Variante artikuliert wird, wovon
Max folglich nicht abweicht.

Die Frikativierung betrifft in diesem Korpus zwei von insgesamt vier Fillen:

Apfel *afal zuerst vo’ees

Nur in dem Wort ,,gekratzt“ kommt es zur erwartungsentsprechenden Realisierung
einer Affrikate, bei ,,Zange“ wie beschrieben zur Plosivierung.

Neben dem Zielwort ,,zuerst®, dessen Realisierung wie eine idiosynkratische Form
anmutet, bleibt schlieBlich das Verhalten bei dem Offnungskonsonanten /h/ zu be-
leuchten. Neben einer Auslassung kommt es hiufiger zu einer Ersetzung durch den
glottalen Verschluss [*]:

Haare “a:da hier ’ie
hat *at hinter ’Inte
heute Slta

Diese Form der Ersetzung lieBe sich auch unter dem Prozess der Plosivierung auf-
fithren. Davon wird jedoch Abstand genommen, da therapeutische Erfahrungen zei-
gen, dass diese Substitution von /h/ gewohnlich erhalten bleibt, selbst wenn der Pro-
zess der Plosivierung von Frikativen und Affrikaten bereits iiberwunden ist.

Es sind damit séimtliche Abweichungen der kindlichen Sprachproduktionen von der
Umgebungssprache in Form phonologischer Prozesse beschrieben. Alle einzelnen
Prozesse sind nicht untypisch im Vergleich zum normalen Spracherwerb. Mit anderen
Worten: Sdmtliche sprachlichen Abweichungen, die Max hier offenbart, finden sich
auch bei normalen jiingeren Kindern. Selbst von einer unausbalancierten Entwick-
lung lasst sich bei diesem Jungen nicht sprechen. Vielmehr handelt es sich vermutlich

um eine einfache zeitliche Verzogerung bei der Uberwindung phonologischer Pro-
zesse.

Ein kurzer Blick sei nunmehr auf den Aspekt der funktionellen Belastung einzelner
Konsonanten geworfen. Dahinter verbirgt sich die fiir die Therapieplanung wichtige
Fragestellung, ob es bestimmte konsonantische Segmente gibt, die von Max sehr hiu-
fig als Ersatz fiir verschiedene Zielkonsonanten verwendet werden. Leicht auszuma-
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chen ist bei dieser Sprachprobe das Segment [d], welches stellvertretend fiir die fol-
genden Zielkonsonanten in Erscheinung tritt: /t k. d,g,[ z,rts/. Die Haufigkeit der Er-
setzung, bezogen auf einzelne Konsonanten, soll an dieser Stelle nicht weiter interes-
sieren. Yon Lautpriferenz zu sprechen bietet sich hier an. Da sich der Einsatz von [d]
aber auf die anlautende Wortstellung beschréinkt und auch nicht obligatorisch auf-
ritt. erscheint die Aufldsung dieser Ersetzung in Form verschiedener phonologischer
Prozesse gerechtfertigt.

SchlieBlich bleibt die Frage, in welcher Weise sich das kindliche Sprachsystem selbst,
soweit es produktiv wirksam ist, von dem der Umgebungssprache unterscheidet. Bei
Max sind vor allem vier Dinge hervorzuheben:

(1) Infolge der Reduktion von Mehrfachkonsonanz wird der Gegensatz zwischen
Einzel- und Mehrfachkonsonanz aufgelost. Dies fiihrt bei Max beispielsweise zur
Neutralisierung von ,,Glocke* und ,,Locke* zu [’loka].

(2) Infolge der Plosivierung werden wortinitial wesentliche Oppositionen zwischen
Plosiven, Frikativen und Affrikaten von Max aufgehoben. So wird etwa der Ge-
gensatz zwischen ,sein“ und ,,dein® zu [daln] neutralisiert.

(3) Infolge der Alveolarisierung werden Gegensitze zwischen velaren, palatalen
und alveolaren Konsonanten neutralisiert. Bei Max steht als Beispiel das Zusam-
menfallen von ,ich® und ,,ist* zu [Is].

(4) Die gemeinsam auftretenden Prozesse der Alveolarisierung, Plosivierung und
Reduktion von Mehrfachkonsonanz fithren zur Auflésung konsonantischer Ge-
gensitze komplexerer Art, wie beispielsweise die Neutralisierung von ,,gehen®,
,,sehen“ und ,,stehen® zu ['dean].

Die Beschreibung des sprachproduktiven Systems, das der Aussprache von Max zu-
grunde liegt, ist hiermit abgeschlossen. Es handelt sich naturgemif nicht um eine
umfassende Darstellung, da der vorliegende Sprachkorpus eine detaillierte phono-
logische Analyse nicht zuldsst. Dennoch diirften wesentliche Charakteristika soweit
erschlossen sein, dass sich hieraus therapeutische Interventionsméglichkeiten un-
mittelbar ableiten lassen.

Exemplarisch wird der erhobene Befund des phonologisch gestorten Jungen noch
einmal zusammengefasst:

Ergebnisse der phonologischen Untersuchung von Max, 58

1. Phonetische Ebene:

a) Wortstrukturen wenig variabel, dennoch keine erkennbaren Einschriankungen.

b) Erhebliche phonotaktische Beschrankungen der Silbenstrukturen, bevorzugte
Verwendung von KVK und KV, weniger hiufig VK und V. Mehrfachkonsonanz
weder wortinitial noch -final.

¢) Phontypeninventar recht umfangreich. Inventarbeschrinkung bezogen auf
[I,h,R,pf]. Positionsbeschrinkung von [k,g,fts], die wortinitial nicht auftreten.

d) Stimulierbarkeit zur Produktion der im Korpus nicht erscheinenden konsonanti-
schen Segmente gegeben.

2. Phonologische Ebene(Prozesse):
a) Auslassung finaler Konsonanten in geringer Haufigkeit, Frikative betreffend.
b) Reduktion von Mehrfachkonsonanz nahezu obligatorisch.

ﬂ".
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c) Labialassimilation von fraglichem Status.

d) Privokalische Stimmgebung in groBer Haufigkeit.

e) Alveolarisierung vornehmlich die wortanlautende Stellung in groBer Haufigkeit
betreffend.

f) Plosivierung der Reihe /f,ts,z,1/ in vorrangig anlautender Position nahezu obliga-
torisch.

g) Frikativierung von Affrikaten in mittlerer Haufigkeit.

h) Ersetzung von /h/ durch den glottalen Verschluf [ °].

3. Starke funktionelle Belastung von [d] in wortinitialer Position.

3.4. Erginzende Fragestellungen
Es bedarf der besonderen Erwihnung, dass die phonologische Untersuchung eines
Kindes in die allgemeine Sprachdiagnostik eingebettet sein muss. Auf Fragen der
Grammatik und Semantik wird von Dannenbauer und Fiissenich in diesem Band ein-
gegangen, so dass auf weitere Erlduterungen hier verzichtet werden kann. Aber auch
der allgemeine kognitive und intellektuelle Entwicklungsstand eines Kindes erscheint
von erheblicher Bedeutung, wenn es um die Beurteilung der Moglichkeiten und An-
satzpunkte therapeutischer Angebote geht.

Bezogen auf den phonologischen Erwerb im engeren Sinne jedoch sollen noch zwei
Aspekte kurz angerissen werden, die den Verlauf einer Therapie mafBgeblich beein-
flussen konnen.

1. Besondere Beachtung muss dem Stand der phonologischen Perzeptionsentwick-
lung geschenkt werden. Hiermit sind nicht unspezifische Untersuchungen lautdiskri-
minativer Fiahigkeiten gemeint. Vielmehr geht es um die Beantwortung der Fragestel-
lung, ob den sprachproduktiven Problemen eines Kindes entsprechende sprachper-
zeptive Schwierigkeiten zugeordnet werden konnen. Der Untersuchungsgang muss
also auf die spezifische Problematik des einzelnen phonologisch gestdrten Kindes
ausgerichtet werden. Den Ausgangspunkt werden dabei immer die erhobenen kon-
kreten Sprachproduktionen bilden.

Greift man auf die Sprachdaten von Max zuriick, so sind die einzelnen beschriebe-
nen phonologischen Prozesse auf ihre perzeptive Relevanz hin sukzessive abzu-
klaren. Wurde bei ihm die Auslassung finaler Konsonanten erfasst, so bietet sich bei-
spielsweise an, die Interjektion ,,au* der Priposition ,,auf* gegeniiberzustellen, Wor-
ter also, die er selbst zu [ao] neutralisiert. Bei entsprechender Darbietung wird das
Kind folglich aufgefordert, die jeweiligen Paare [as]/[ao], [aof]/[aof], [ac/aof] als gleich
oder nicht gleich zu beurteilen. Eine einigermallen zuverldssige Einschédtzung kann
selbstverstindlich erst nach entsprechend hdufiger Darbietung einschlieBlich ausge-
wihlter anderer Wortpaare getroffen werden.

Analog hierzu die Priifung der Reduktion von Mehrfachkonsonanz. Auch zu die-
sem Zweck findet sich in dem vorliegenden Korpus ein geeignetes Wortpaar. Die ho-
mophone Form [’loks] fiir ,,Glocke* sowie , Locke® kann Ausgangspunkt der Unter-
suchung der geforderten Diskriminationsleistung sein. Bildkarten bieten sich an, um
zu erfassen, ob das Kind den sprachlichen Ausdruck dem jeweiligen Objekt zuordnen
kann. Neben der Verwendung konkreter Wortpaare scheint teilweise auch der Ge-
brauch von Einzelkonsonanten, Silben oder sinnlosen Wortern geeignet.
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Die bis hier beschriebene Form der Untersuchung fillt unter den Begriff des
Fremdhorens, was gleichbedeutend ist mit der Fahigkeit zur Erfassung feiner lautli-
cher Unterschiede der AuBerungen. Das Eigenhoren bedarf einer gesonderten Ab-
klirung. Beispielsweise gehidrt hierzu die Frage, ob ein Kind die eigene Sprachpro-
duktion im Vergleich zur AuBerung eines Erwachsenen als gleich oder nicht gleich zu
beurteilen vermag. Ohne auf weitere Details einzugehen wird letztlich mit vielfaltigen
Formen der Untersuchung perzeptiver Fahigkeiten intendiert, die Art der Beziehung
zwischen perzeptions- und produktionsleitenden inneren Reprasentationen zu erhel-
len.

2. Erwihnung finden soll schlieBlich der Aspekt von Sprachbewusstheit, Obwohl zu
diesem Thema bislang nur tentative U berlegungen erlaubt sind, kann ithm zukiinftig
eine in diagnostischer und somit auch in therapeutischer Hinsicht grofiere Gewich-
tung zukommen. Wenn in anderem Zusammenhang von phonologischem Wissen bei
Kindern die Rede war, so war damit die Form der internen phonologischen Représen-
tationen gemeint, Es handelte sich folglich um unbewusstes sprachliches Wissen.
Sprachbewusstheit und damit auch phonologische Bewusstheit setzie voraus, ZWi-
schen Ausdruck und Inhalt von Sprache zu unterscheiden. Von Wichtigkeit in diesem
Zusammenhang ist die Fragestellung, in welcher Weise ein Kind sich mit dem Produkt
einer AuBerung auseinandersetzen, wie weit es beispielsweise die lautliche Struktur
von Wartern selbst zum Gegenstand der Auseinandersetzung machen kann. An die-
ser Stelle sei auf die ausfiihrliche Diskussion der Thematik bei Andresen (1985) und
bei Reichel (1990) verwiesen.

4.  Sprachtherapie mit phonologisch gestorten Kindern

Auch dieses Kapitel konzentriert sich auf die Phase des Erwerbs des phonologischen
Systems. Es kann angenommen werden, dass auch gestorte Kinder iiber vielfiltige
kommunikative Kompetenzen nichtsprachlicher, aber auch sprachlicher Art verfii-
gen, Innerhalb ihrer vertrauten Umgebung kommunizieren sie mit ihren Eltern, Ge-
schwistern und Freunden erfolgreich. Zumindest von den unmittelbaren Bezugsper-
sonen werden sie meist sprachlich verstanden. Dies liegt nicht zuletzt daran, dass sich
die Aussprache eines phonologisch gestorten Kindes als regelgeleitet darstellt. Aus
der Sicht der Erwachsenensprache kommt es iiberwiegend zu systematischen Verein-
fachungen, die zugleich belegen, dass auch das phonologisch gestorte Kind sich in
einem aktiven Aneignungsprozess der Sprache befindet,indem es hypothesengeleitet
sprachliche Regularititen entdeckt und produktiv wirksam realisiert. Sprachtherapie
greift folglich immer in einen Erwerbsprozess ein, wenn sie versucht, die sprachlichen
Handlungsmoglichkeiten eines Kindes zu erweitern.

Die Einleitung sprachtherapeutischer Mafinahmen geht von der Annahme aus,
dass die sprachlichen Erfahrungsmoglichkeiten eines sprachgestorten Kindes im All-
tag offensichtlich nicht ausreichen, damit es sich Lautsprache im erwarteten Umfang
und Tempo aneignen kann. In der Konsequenz bemiiht sich die Sprachtherapie
darum, die sprachlichen Umgebungsbedingungen fiir das Kind in einer Weise zu opti-
mieren, die es ihm erleichtern, sprachliche Regeln abzuleiten. Den Ausgangspunkt
hierfiir bildet immer die freie und zusammenhéngende Rede. Sprache wird verwen-
det als das, was ihrem sozialen Wesen entspricht: ein Mittel der gegenseitigen Verstin-
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digung, des zwischenmenschlichen Austauschs von Bediirfnissen, Wiinschen, Erwar-
tungen, Gedanken (vgl. Fiissenich in diesem Band). Innerhalb der Therapie geht es
folglich auch darum, Situationen zu schaffen, die alltdgliche sprachliche Interaktionen
ermoglichen. Die konkrete Erfahrungswelt des einzelnen Kindes gilt es zu beriick-
sichtigen, wozu naturgemas die fiir das Kind gewohnte Umgebungssprache gehort. So
bietet in der Regel der Dialekt und nicht die moglicherweise weit entfernte Hoch-
sprache die Standardmuster der zu erwerbenden Aussprache.

Wird der sprachlichen Interaktion besonderes Gewicht beigemessen, so bedeutet
dies, dem Kind Méglichkeiten zur funktionalen und kreativen Sprachverwendung zu
bieten. Auf kindliche Initiativen muss in sensibler Form méglichst flexibel eingegan-
gen werden, um kindliche Aktivititen zu unterstiitzen und zu ermutigen. Die Aneig-
nung produktiver Sprache kann nur gelingen, wenn ein Kind geniigend Sprechakti-
vitit zeigt. ,,Learning by doing* soll hier als kardinaler Aspekt des Erwerbs gesehen
werden.

Dies setzt Vertrauen in das Kind und in mogliche Erwerbsschritte voraus, spiirbar
fiir das Kind in der Art der Beziehung, die der Therapeut ihm eroffnet. Wirme, Echt-
heit und Wertschitzung sind wesentliche Bedingungen, die ein Gefiihl des im weite-
sten Sinne gemeinten Verstandenwerdens ermoglichen. Ein eher geduldiges als auf
kurzfristige ,,Erfolge* ausgerichtetes Vorgehen der Therapeuten/innen wird lédnger-
fristig zu einer Ausweitung der sprachproduktiven Moglichkeiten eines Kindes
fiihren. Steht die Entwicklung einer vertrauensvollen Beziehung zwischen Thera-
peut/in und Kind am Anfang, wird iiber die Zeit hinweg sprachspezifisches Arbeiten
mit zunehmend stiarkerer Situationsstrukturiertheit in den Vordergrund treten (Dan-
nenbauer und Baumgartner in diesem Band).

Individualisierung stellt sich als eine bedingungslose Forderung jedweder sprach-
therapeutischer Intervention heraus. Dies aus zweierlei Griinden: Zum einen kann die
Planung und Durchfiihrung therapeutischer Angebote nur auf dem Hintergrund der
spezifischen Personlichkeit des einzelnen Kindes im Rahmen aller als relevant erach-
teten Entwicklungsdimensionen erfolgen. Zum anderen verfiigt jedes phonologisch
gestorte Kind iiber ein ihm allein eigenes phonologisches System, welches seinen je-
weiligen AuBerungen zugrunde liegt. Die Beriicksichtigung beider Aspekte wie-
derum setzt eine entsprechend sorgfiltige und umfangreiche Diagnostik voraus. Je
priziser die phonologische Analyse, desto leichter wird es sein, Ansatzpunkte zu fin-
den, die dem Kind sprachliche Entwicklungsmoglichkeiten bieten.

Grundlegend orientiert sich die Sprachtherapie am normalen Spracherwerb. Nur
iiber den Vergleich der zeitlichen Abfolge iiblicher Erwerbsschritte mit dem aktuel-
len Entwicklungsstand des gestorten Kindes wird es moglich sein, Zielstrukturen aus-
zuwihlen, die im Rahmen seiner Zone der nichsten Entwicklung liegen. Aber auch
die Art und Weise des natiirlichen Erwerbs gilt es im Auge zu behalten, um vermeint-
liche Hilfestellungen nicht zu FuBangeln werden zu lassen. Dies kann ndmlich dann
der Fall sein, wenn erwerbsmiBig notwendige Schritte auler acht gelassen werden. So
belegen viele Beobachtungen von Therapieverldufen die Notwendigkeit von kleinen
Schritten, um zum gewiinschten therapeutischen Ziel zu gelangen. Héufig wird die
Uberwindung eines phonologischen Prozesses nicht zwangsldufig zur Realisierung
eines spezifischen Konsonanten fiithren. Realisiert ein Kind beispielsweise das Pho-
nem /f/ infolge des Prozesses der Plosivierung als [t], so mag seine Uberwindung
zunichst in der Realisierung von [s] liegen, bevor der Zielkonsonant in einem weite-
ren Schritt angeeignet wird. Dies beinhaltet praktisch die sukzessive Annéherung an
die Umgebungssprache, ein Mehr oder Weniger eher als ein Richtig oder Falsch.
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Einzelne Erwerbsschritte erfolgen nicht uniform, Therapieverlidufe aussprachege-
storter Kinder unterscheiden sich im Detail deutlich voneinander, auch zeigen sie in-
dividuell variierende Entwicklungsdynamiken zu unterschiedlichen Zeiten im Aneig-
NUNESProzZess.

Die Zielsetzung der Therapie eines phonologisch gestorten Kindes besteht in einer
Erhohung der Verstiindlichkeit seiner sprachlichen AuBerungen. Dies kann sowohl
eine Verdnderung seiner phonetischen Kapazititen — Erweiterung beispielsweise des
Phontypeninventars oder phonotaktischer Moglichkeiten — als auch die schrittweise
Uberwindung phonologischer Prozesse beinhalten. Grundsatzlich wird es hier jedoch
eher um die Vermittlung phonologischer Prinzipien und Pattern als um die korrekte
Artikulation einzelner Laute gehen.

4.1. Auswahl von Therapiezielen

Auf der Grundlage der erfolgten ausfiihrlichen phonologischen Analyse einschlieBlich
der Beriicksichtigung einiger ergénzender Parameter (Perzeption, Sprachbewusstheit,
allgemeine Sprachdiagnostik etc.) wird eine Bewertung des Befundes hinsichtlich auf-
sustellender relevanter Zielsetzungen fiir das einzelne Kind vorgenommen. Folgende
Gesichtspunkte kommen dabei zum Tragen (Hacker 1990a):

1. Umfang und Art des Phontypeninventars, phonotaktische Besonderheiten. Einige
Fragen, die in diesem Zusammenhang relevant erscheinen, sollen exemplarisch er-
wihnt werden: Welche lautlichen Segmente werden vom Kind verwendet? Gibt es
Einschrinkungen hinsichtlich bestimmter Lautgruppen bezogen auf die Art oder den
Ort ihrer Bildung (Inventarbeschrinkung)? In welchen Silben- bzw. Waortpositionen
tauchen die verschiedenen Segmente auf? Treten spezifische Konsonanten, mogli-
cherweise auch ganze Lautgruppen nur in bestimmten Positionen auf {Positionsbe-
schriinkung)? Welche Lautfolgen produziert das Kind? Sind darunter beispielsweise
zwei- oder mehrgliedrige Konsonantenfolgen? In welchen Wortpositionen konnen
diese beobachtet werden? Ergeben sich Wechsel in der Artikulationsstellung silben-
anlautender und silbenauslautender Segmente?

2. Anzahl beschriebener Prozesse. Eine relativ eng begrenzte Anzahl auftretender
Prozesse lisst es meist ratsam erscheinen, die Therapie zunichst auf die Uberwindung
eines einzelnen Prozesses auszurichten. Bei einer groBeren Anzahl verschiedener
Prozesse hingegen sollte die Zielsetzung durchaus mehrere Prozesse in zeitlicher
Dichte fokussieren, soweit jeder einzelne von ihnen in einem nicht zu starken Umfang
in Erscheinung tritt.

3. Art und Bezug der Prozesse zum normalen Erwerb. 1diosynkratische sowie solche
Prozesse, die im normalen Erwerb nur eine untergeordnete Rolle spielen oder nur in
friithen Erwerbsphasen beobachtet werden konnen, sind von phonologisch gestorten
Kindern meist vordringlich zu iberwinden. Im Grunde geht es bei diesem Gesichts-
punkt um die Frage, wie der weitere phonologische Erwerb eines Kindes am ehesten
synchronisiert werden kann.

4. Hiufigkeit des Auftretens einzelner Prozesse. Ob einzelne Prozesse moglicherweise
obligatorisch oder aber nur selten in Erscheinung treten, bedarf besonderer Beach-
tung. Nicht zwangsl4ufig darf Therapie an den stirksten Prozessen ansetzen. Dies
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wire zwar unter dem Héufigkeitsaspekt recht 6konomisch, moglicherweise aber ent-
wicklungslogisch fatal. Allgemein darf namlich angenommen werden, dass nicht sehr
hiufig auftretende Prozesse vom Kind bereits in Angriff genommen werden, wihrend
die Uberwindung obligatorisch auftretender Prozesse weit auflerhalb der Zone der
néichsten Entwicklung liegt.

5. Auswirkung einzelner Prozesse auf die Verstindlichkeit. Wenngleich es nicht immer
einfach ist, die Auswirkung einzelner Prozesse auf die Versténdlichkeit von AuBerun-
gen hin zu ermessen, sollte auch diesem Gesichtspunkt Aufmerksamkeit geschenkt
werden.

6. Stimulierbarkeit des Kindes zur Uberwindung eines Prozesses. Dieser Aspekt ldsst
sich am leichtesten durch erste erprobende therapeutische Angebote kldren. Er bein-
haltet eine Beantwortung der Frage, ob ein Kind Bereitschaft zur Uberwindung eines
Prozesses zeigt.

7. Funktionelle Belastung einzelner Konsonanten. Konsonantische Segmente, die fir
verschiedene Zielkonsonanten sehr hiufig stellvertretend verwendet werden, sollten
nach Moglichkeit in den ersten therapeutischen Schritten beriicksichtigt werden. Da-
mit wird intendiert, ihre funktionelle Belastung und somit auch die Haufigkeit ihres
Auftretens moglichst rasch zu senken.

Erst nach griindlicher Durchsicht aller Emzelaspekte wird eine erste therapeutische
Zielsetzung formuliert werden konnen. Bevor eine solche Durchsicht exemplarisch
an dem erwihnten Kind Max besprochen wird, soll an die Verschiedenartigkeit der
einzelnen Prozesse erinnert werden. Einzelne phonologische Prozesse beriihren die
Aussprache eines Kindes in unterschiedlichem Mafe. So haben sie strukturell gese-
hen beispielsweise Einfluss auf das Verhalten weniger oder auch sehr vieler Konso-
nanten, wenn man die Prozesse der Denasalierung und der Plosivierung miteinander
vergleicht. Resiimierend soll an dieser Stelle lediglich festgehalten werden, dass auch
die Qualitit der bei einem Kind beschriebenen Prozesse jeweils zu beachten sein
wird.

Die Diskussion iiber die Auswahl eines ersten therapeutischen Angebots erfolgt
nunmehr beispielhaft an dem Befund des im letzten Kapitel erwihnten phonologisch
gestorten Kindes Max, wobei die Nummerierungen sich auf die vorgenannten Einzel-
aspekte beziehen.

1. Der Umfang des Phontypemnventars ist bei Max nicht wesentlich eingeschrénkt.
Gleichwohl zeigt der Junge einige wortpositionelle Beschrinkungen, die es zu iiber-
winden gilt. Beschrinkungen der Silbenstrukturen lassen sich derzeit sicherlich noch
nicht aufheben. Stimulierbarkeit zur Produktion im Korpus nicht erscheinender Seg-
mente ist gegeben, so dass in der Therapie folglich potentiell simtliche Konsonanten
des Deutschen vorausgesetzt beziehungsweise einbezogen werden konnen.

2. Aufgrund der relativ geringen Anzahl an Prozessen bei Max kann sich die Therapie
zunichst auf die Uberwindung eines einzelnen konzentrieren.

3. Keiner der genannten Prozesse weicht wesentlich von der normalen Entwicklung
ab,am ehesten die unter h) genannte Ersetzung von /h/ durch den glottalen Verschluss
[]. Auffillig erscheint jedoch, dass sowohl die Alveolarisierung als auch die Plosivie-
rung primir die anlautende Wortposition betreffen. Es entspricht insofern dem nor-
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malen Erwerb, als Frikative zunédchst silbenauslautend erscheinen, gleiches trifft fiir
vVelarkonsonanten zu. Dennoch scheint die bei Max beobachtete Stellungsabhingig-
keit der Prozesse zumindest in dieser Starke untypisch.

4.Unter Hiufigkeitsgesichtspunkten bieten sich therapeutisch alternativ nur noch
schwach ausgeprigte Prozesse an, verbunden mit der Hypothese, dass Max diese
rasch iiberwinden wird. Dies betrifft bei dem Jungen beispielsweise die Auslassung fi-
paler Konsonanten oder auch Labialassimilationen. Nahezu obligatorisch hingegen
tritt die Reduktion von Mehrfachkonsonanz auf. Dieser Prozess scheidet jedoch aus
den Uberlegungen zum Therapieeinstieg aus, da bei Max bislang noch das einzelkon-
sonantische System entwicklungsbediirftig ist. Es bieten sich unter quantitativen Ge-
sichtspunkten gleichwohl die Alveolarisierung und Plosivierung friithzeitig an, da sie
zumindest in wortinitialer Stellung nahezu obligatorisch auftreten.

5. Die Plosivierung diirfte die Verstindlichkeit der Aussprache von Max unter den be-
schriebenen Prozessen vermutlich am nachhaltigsten beeintrachtigen. Aber auch die
Reduktion von Mehrfachkonsonanz und die Alveolarisierung haben einen grofien
Anteil an der Unverstindlichkeit der AuBerungen des Kindes.

6.Stimulierbar zur Uberwindung einzelner Prozesse zeigt sich Max vielfach. Nahe lie-
gend erscheint unter diesem Gesichtspunkt die Auswahl eines Prozesses, der nicht zu
haufig in Erscheinung tritt. Als besonders relevant wéren unter diesem Aspekt neben
den schwach ausgeprigten auch die Prozesse der Alveolarisierung und Plosivierung
zu bezeichnen, da sie sich hier nachweislich auf die anlautende Wortposition konzen-
trieren.

7. Unter dem Gesichtspunkt der funktionellen Belastung muss der Ersatzkonsonant
[d] unbedingt im ersten Therapieschritt berticksichtigt werden.

Bei einer zusammenfassenden Betrachtung aller einzelnen Aspekte wird als erste
therapeutische Zielsetzung die Uberwindung der Plosivierung formuliert. Sie erhilt
gegenitber der Alveolarisierung deshalb den Vorzug, da Abweichungen kindlicher
Sprachproduktionen, die auf Veréinderungen von Artikulationsstellen beruhen, ge-
wishnlich linger anhalten als solche, die auf Verinderungen verschiedener Artik ulati-
onsarten zuriickgefiihrt werden. Der hiufig auftretende Ersatzkonsonant [d] wird da-
mit insofern beriicksichtigt, als er von Max hiufig fiir Frikative verwendet wird.

Alternativ oder in Ergiinzung zur Erstauswahl stehen die Prozesse der Auslassung
finaler Konsonanten sowie die Ersetzung von /h/ zur Debatte, die vermutlich sehr
rasch von Max zu iiberwinden sind.

Die Auswahl konkreter Therapieziele sollte nicht mehr als zwei oder drei Schritte
enthalten, da die Eigendynamik der Entwicklung eines Kindes sensibel beobachtet
werden muss. RegelmiBige Zwischenuntersuchungen sind dringend angezeigt, um
das mogliche Erreichen eines Therapieziels ebenso wie mogliche andere Erwerbsfort-
schritte zu kontrollieren. Therapie und Diagnostik miissen praktisch als Einheit gese-
hen werden, dies nicht nur bezogen auf theoretische Anspriiche, sondern auf die prak-
tische Durchfiihrung.

Als iiberwunden darf ein phonologischer Prozess dann bezeichnet werden, wenn er
nur noch mit einer relativen Hiufigkeit von etwa 25% in Erscheinung tritt. Bezogen
auf den ersten Therapieschritt bei Max bedeutete dies, dass er dann erreicht ist, wenn
der Junge von beispielsweise zwanzig geforderten Frikativen und Affrikaten nur noch
finf als Plosive realisiert.
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4.2. Methodische Uberlegungen

Die Auswahl therapeutischer Hilfestellungen erfolgt allein im Zusammenhang des
zumindest hypothetisch formulierten Bedingungsgefiiges der spezifischen Storung
der Aussprache des einzelnen Kindes. Hierbei sind eine Reihe von Variablen zu
beriicksichtigen, die an anderer Stelle bereits erldutert worden sind. Von phonologi-
schen Storungen im engeren Sinne miissen Storungen der Artikulation unterschieden
werden. Bei letzteren bedarf es regelmiflig der Unterstiitzung auf artikulatorisch-
phonetischer Ebene, um die notwendige sprechmotorische Kontrolle in kleinen
Schritten aufbauen zu konnen (Schlenker-Schulte & Schulte 1990). In anderen Fillen
geht es hingegen vorrangig um die Umstrukturierung des phonologischen Systems,
von der die Aussprache gesteuert wird. Zumeist meint dies die Uberwindung einzel-
ner phonologischer Prozesse.

Als bedeutsam hat sich erwiesen, pragmatische Gesichtspunkte bei der Gestaltung
therapeutischer Situationen zu beriicksichtigen. Folglich geht es darum, sprachliche
Handlungsmoglichkeiten auf der Grundlage gemeinsamer Téatigkeiten und Handlun-
gen sowie gegenstdndlichen Tuns zu erweitern. Diese Interaktionssituationen, die fiir
das Kind sprachlich bedeutsame Mitteilungen erfordern, lassen sich sinnvoll in Spiel-
formaten strukturieren (Fiissenich & Heidtmann 1995). Zahireiche Beispiele zur
Uberwindung einzelner phonologischer Prozesse in diesem Sinne finden sich bei
Hacker & Wilgermein (1999c).

Die nachfolgend exemplarisch dargestellten methodischen Vorgehensweisen kon-
nen hinsichtlich ihrer jeweiligen Situationsstrukturiertheit voneinander unterschie-
den werden. In gewisser Weise folgen sie dem wachsenden Entwicklungsniveau von
Kindern, vor allem bezogen auf die Kognition und das Spiel. Als einander ergidnzende
Angebote sind ihre Einsatzmoglichkeiten individuell abzustimmen.

Modellieren

Eltern wenden sich ihren Kindern im Spracherwerb in einer ganz bestimmten Art und
Weise zu. Die genaue Beobachtung dieser verbalen Interaktionen zwischen Eltern
und Kind ldsst bestimmte Verhaltensweisen der Erwachsenen erkennen, die offen-
sichtlich geeignet sind, ihren Kindern wesentliche Informationen iiber das System der
Sprache zu vermitteln. Therapeutisch werden nunmehr hieraus abgeleitet spezifische
Techniken des Modellierens (Dannenbauer in diesem Band) formuliert, mit deren
Hilfe dem spracherwerbsgestorten Kind erméglicht werden soll, eigenaktiv wesentli-
che Regelhaftigkeiten der Sprache entdecken zu konnen. Wohlgemerkt handelt es
sich nicht um ein bloBes Nachzeichnen frither Interaktionsformen, vielmehr werden
solcherart Austauschprozesse von Therapeuten/innen unter Beriicksichtigung spezi-
fischer, individuell ausgewéhlter Zielstrukturen sprachlich optimiert. Dahinter steht
die Auffassung, dass sprachliche Lernprozesse mit Hilfe eines systematisch kontrol-
lierten Inputs zielgerichtet unterstiitzt werden konnen. Gefolgt wird damit der Vor-
stellung des inszenierten Spracherwerbs, wie Dannenbauer ihn zuletzt fiir die ent-
wicklungsproximale Therapie fiir Kinder mit grammatischen Stérungen erneut be-
griindet hat (Dannenbauer 1998b).

Ein erstes Beispiel wird der Therapie mit dem 3-jdhrigen Sascha entnommen. Seine
Aussprache war vor allem von iibermifig haufigen Harmonisierungen gekennzeich-
net. Die verwendeten sprachlichen Ausdriicke lieen folglich erhebliche phonotakti-
sche Einschrinkungen erkennen. Artikulationsstellenbezogene lautliche Anglei-
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chungen der vor und hinter YOkal stehenden Konsonanten in geschlossenen Silben er-
folgen in glelf:her Weise bei initialen Konsonanten in aufeinander folgenden offenen
silben, was die Stirke der Harmonisierungen nachdriicklich untermauert:

Boot bop Sige ’gego
Mann mam baden ’babon
Buch bup Besen ’beban
Sack gak geben ’beban
mit nlt grofle ‘dots

Der gleichzeitig auftretende Prozess der Plosivierung war zunéchst von untergeord-
neter Bedeutung, Therapeutische Zielsetzung war nunmehr, einen Artikulationsstel-
lenwechsel zu forcieren. Dies schien am ehesten in zwei aufeinander folgenden offe-
nen Silben zu realisieren zu sein. Unter Verweis auf die Ubergangsphase vom Lallen
zur Phonologie der ersten 50 Worter bestand der Versuch nun darin, mit Hilfe sinn-
freier Lautkombinationen — analog zu Lallmonologen nach dem Auftreten erster
Worter im normalen Erwerb — die gewiinschten kanonischen Formen zu etablieren.
Verbunden war damit die Erwartung, dass Sascha diese Strukturen hernach auch auf
wirkliche Worter anwenden wiirde. Der Wechsel von Artikulationsstellen sollte
primir die Unterscheidung [+ 1ab] gegeniiber [+ alv] beinhalten, also noch keine Dif-
ferenzierung innerhalb des Mundraums zwischen [+ alv] und [+ vel] erfordern. Unter
den ausgewihlten Formen wurden folgende angeboten:

ma:na: na:ma: ba:da; da:ba:
mene neme bede debe
mini nimi bidi dibi
mono nomo bodo dobo

Eine erste Beschrinkung konzentrierte sich auf die nasale Struktur [ma:na:]. Mit me-
lodischer Unterstiitzung, variierender Intonation, rhythmisierenden Elementen und
Tempiwechseln verstand es die Therapeutin, Sascha an diesen Lautmalereien mit den
genannten und nachfolgend sich verdndernden Silbenfolgen zu begeistern. Bereits
nach zwei Therapiestunden konnte sie beobachten, wie Sascha die spielerisch angebo-
tenen sinnfreien Lautfolgen auf entsprechende sprachliche Ausdriicke anzuwenden
begann. Folglich konnte sie die Lautmalereien in den folgenden Situationen reduzie-
ren und an ihre Stelle peeignete Worter der intendierten Zielstrukturen setzen (Penn
1999; Wilgermein 1999). Es war eher der Wunsch von Sascha, auch die nachfolgenden
Therapiestunden mit den Lautmalereien beginnen zu lassen.

Weitere Beispiele werden der Therapie mit einem knapp fiinf Jahre alten Jungen
namens Hans entnommen. Beim freien Sprechen war die Aussprache dieses Kindes
praktisch unverstindlich, was neben einigen anderen vornehmlich auf die phonologi-
schen Prozesse der Plosivierung und Velarisierung zuriickgefithrt wurde. Der von
Hans vorrangig zu tiberwindende Prozess war die Velarisierung, die in ungewthnli-
cher Stirke auftretend selbst Labialkonsonanten betraf. Angestrebt wurde folglich
bei Hans eine Sensibilisierung fiir die Artikulationsstelle dental/alveolar, die fiir die
Aussprache besondere Relevanz besitzt. Gehdufte sprachliche Angebote unter Beto-
nung entsprechender konsonantischer Segmente sollten Hans ermdglichen, die Rele-
vanz dieser Strukturen fiir die Aussprache zu entdecken und diese Laute produktiv zu
verwenden. Ausgewihlt wurden die Alveolarkonsonanten /t,d,n/, die iiberwiegend
von Velarisierung betroffen waren. Gleichwohl war Hans zur erwartungsentspre-
chenden Realisierung dieser Phoneme in der Lage. Die genannten Konsonanten wur-
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den in einfache Wortformen eingebettet, die frithen Phasen der Kindersprache ent-
sprechen: Vollstindige und teilweise Silbenverdopplungen sowie offene Silben
gehoren hierzu. Aber auch die Verwendung onomatopoetischer Formen (Lautmale-
reien) wurde geplant in Verbindung mit der Uberlegung, dass diese Worter als quasi
neue phonologische Eintrdge bislang von Velarisierung nicht betroffen waren. Sie
werden damit in gewisser Weise wie progressive Idiome eingesetzt, von deren menta-
ler produktionsbezogener Reprisentation eine spétere Generalisierung auf andere
relevante Konsonanten erwartet wird.

In drei aufeinander folgenden Handlungssituationen innerhalb einer Therapie-
stunde wurden diese konkreten Ausdriicke in besonderer Weise fokussiert: Auto,
da(hin), da(rauf), da(rein), hinter, tut, tutu, tutut, tatit, Tor, Tiir, Turm.

Situation 1: Gemeinsame Betrachtung eines gro3en Wandbildes. Hieraus wird ein
Suchspiel entwickelt, bei dem auch Hans aufgefordert wird, benannte Dinge oder
Personen zu zeigen. Er beschrinkt sich zunéchst auf Fingerzeige, die von der Thera-
peutin akzeptiert und auf natiirliche Art sprachlich ergéinzt werden:

Therapeutin: Wo ist denn das Médchen mit der Schere in der Hand?
Kind:

T  (zeigt bestitigend): Genau, da. Wo ist denn der Junge, der
K

T  sich als Indianer verkleidet hat? Da? - Mh, da ist der

K (zeigt)

T  Indianer,und wo ist denn der FuB3ball?

K (sucht, findet ihn nicht)
T Da (zeigt) liegt'n FuBball. - Da. Siehst du denn
K Da (zeigt selbst).

T auch eine Schippe, die im Sand steckt? Woist die? -

K (sucht)

T Schippe mit’m langen Stiel!

K (zeigt) Da!

Dieser kurze Ausschnitt aus dem Suchspiel zeigt, wie die nonverbalen aber kommuni-
kativ angemessenen Gesten des Kindes akzeptiert werden und der Junge bereits bei
der dritten Aufforderung sprachlich spontan in gewiinschter Weise imitiert. Im weite-
ren Verlauf setzt er wiederholt handlungsbegleitend das deiktische Element ein, noch
dazu in der erwarteten Form der Aussprache.

Situation 2: Spiel mit Hausern, Autos, Eisenbahn und Personen. Eine Hiuserreihe ist
in Form einer Pappfaltwand aufgebaut, darin befindet sich eine Durchfahrt. Mitten im
Spielgeschehen versperrt die Therapeutin dieses Tor durch ein davor parkendes Auto:

T  Da hat einer falsch geparkt. Da kommt der nicht durch. Jetzt muss
der mal ganz laut hupen. Dut, dut!

K

T

K Hu! Dudut!
T Ich glaube, jetzt hat der was gehort.
K

Der hort noch nicht

(laut) Du dut, dudu!
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Dieser kurze Ausschnitt aus einer lingeren Spielsequenz, in der von Hans eine Reihe
verschiedener Auflerungen mit den relevanten Zielstrukturen produziert werden,
zeigt eine spontane Korrektur. Die von Hans mitunter gewahlte Form der Riickverla-
gerung bei gleichzeitiger Offnung (/d/ — [h]) anstelle der iiberwiegenden Velarisie-
rung (/d/ )———b [g]) verandert er im Anschluss an die Therapeutin (K: hu - T: dut, dut —
K:dudut).

Situation 3: Gemeinsames Bauen eines Turms. Abwechselnd stecken die Therapeutin
und das Kind Steine in unterschiedlicher Weise aufeinander. Die angebotenen hand-
lungsbegleitenden AuBerungen der Therapeutin (z.B. das tue ich dahin, kommt dar-
auf etc.), kontinuierlich reduziert auf einzelne Worter wie ,,darauf, dahin®, werden
vom Kind aufgegriffen und selbst produziert. Dabei kommt.es dem Jungen offen-
sichtlich auf die gemeinsame Handlung an, denn er baut mit sichtlicher Freude an
dem schnell wachsenden Turm. Die angebotenen sprachlichen Strukturen werden
von ihm zwanglos ohne jede gezielte Aufforderung spontan emittiert.

Diese Therapiestunde, aus der nur kurze Sequenzen angedeutet sind, zeigt insofern
einen optimalen Verlauf, als Hans die angebotenen Strukturen tiber Erwarten schnell
aufgreift und realisiert. Bislang iiberwiegend zur Erweiterung morphologischer und
syntaktischer Strukturen eingesetzte Techniken des Modellierens zeigen an diesem
Beispiel, dass sie auch zur Erweiterung phonologischen Wissens geeignet sind.

Bei allen Angeboten modellierender Art (Hacker & Wilgermein 1999c¢) erweist sich
das ausgewihlte Sprachmaterial als von entscheidender Bedeutung. Neben den zu
beachtenden sprachstrukturellen Gesichtspunkten der Wortauswahl kommt es
auch darauf an, fiir das Kind bedeutsame Ausdriicke zu finden, die in Spielformate
sinnvoll eingebracht werden kénnen. Nur auf diesem Wege wird ein Kind aktiv am
gemeinsamen Geschehen teilhaben. Wie die Beispiele belegen, lassen sich die Ziel-
worter prononciert ohne die Notwendigkeit wohlgeformter ,vollstindiger* Sitze
einbringen.

Auflosung homophoner Worter (Minimalpaarbildung)

In der Erwachsenensprache unterschiedene sprachliche Ausdriicke fallen bei Kin-
dern infolge des Bestehens phonologischer Prozesse mitunter aussprachemiiBig zu-
sammen. Es lassen sich folglich gleichlautende, homophone Worter konstatieren,
Hiufig sind sie auf der Grundlage erfasster phonologischer Prozesse zu konstruieren,
So wird beispielsweise der Prozess der Alveolarisierung von Velarkonsonanten zur
aussprachemibigen Neutralisierung der Worter _Tanne* und ,Kanne* zu ['t"ana],
.Boden* und ,Bogen* zu ['bodan] filhren. Diese homophonen Worter herauszufin-
den kann von betrichtlichem therapeutischen Nutzen sein. Mit diesen Wortern lassen
sich Missverstehenssituationen schaffen, in denen ein Kind gezwungen wird, seine ei-
gene Aussprache zu iiberpriifen. Ein Beispiel einer solchen Situation bietet die Thera-
pie mit dem fiinfjahrigen Jungen Marco (Hacker 1990b).

Frikative und Affrikaten wurden von diesem Jungen in wortanlautender Position
durch den Offnungskonsonanten [h] ersetzt. Folglich wurde das Wortpaar Halle/Falle
zu ['hals] neutralisiert.

Im Rahmen einer Spielhandlung sollte der Junge nunmehr gezwungen werden,
seine Aussprache zu iiberpriifen und eine produktive Unterscheidung zwischen den
beiden Wortern zu erproben. Ein entsprechender Handlungsrahmen musste zunichst
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geschaffen werden: ,,Beschaffung einer Falle, gemeinsame Herstellung einer Halle
aus Bausteinen, Bereitstellung einer Maus, die als Marionette bewegt werden konnte*
(Hacker 1990b, 68). Als Spielleiter erlautert der Therapeut die Spielregeln und gibt
Handlungsanweisungen:

T
K
T

..eine Halle (zeigt), und da ist eine Falle. So,und hier
*hala *hals

ist eine Maus. Die Maus will manchmal in die Halle, weil da vielleicht ein bisschen
Kise ist. Aber manchmal verirrt sie sich, und dann kommt sie zur Falle. Da ist viel-
leicht auch Kise drin. Du darfst mal die Maus nehmen, und ich sage dir immer, wo die
Maus hinlaufen soll: Lauf mal zur Halle (K. fiihrt Maus zur Halle). Sie ist jetzt in der
Halle. Jetzt lauf mal zur Falle (K. verhilt sich entsprechend). Richtig, gut. Sie hat jetzt
schon Kise gefunden. . .. Komm mal mit der Maus zu mir. Jetzt fithr’ ich mal die Maus

zur Halle oder Falle. Du musst mir das sagen.

Es erfolgt ein Rollentausch, Marco gibt seine Anweisungen an den Therapeuten, der
fortan die Maus fiihrt:

RHARARSRARESAASREARARSARARHRAR

hue’hala (zur Halle)
Das habe ich jetzt nicht verstanden. Kannst
*hals (meint offensichtlich Falle)
du das noch mal sagen?
(guckt iritiert) *hala (zeigt) dalsna’hale (Halle) *vntda
(fiihrt Maus zurHalle)
Isno’hals (Falle) *hala
Die Maus ist in der Halle. Was meinst du
’Ina’hals (in die
jetzt? Wo soll die Maus hin? Die hat Hunger.
Falle) nal’dahIn
Dann muss sie schnell hier hin (fiithrt Maus zur Halle).
(zeigt auf Falle) (lacht) Jfalo
Dahin (zeigt auf Falle) Das ist die Falle.
fnel’halo
Aha,ja wo soll sie jetzt wieder hin, schnell? (geht
naln (lacht)
zur Halle) Hier. Das hab’ ich nicht richtig gehort. Wie
‘fhala "detdi’hals (zeigt)
heif3t das? Hej, gut, da ist sie jetzt.
Falle) da:nls’hu (geht die Falle gar nicht zu?)
Das haben wir jetzt nicht gemacht.
’madonls (macht
Die wiirde sich da erschrecken.

ha’hvmnls (warum nicht?)

doch nichts)

In der geschilderten Situation ist es dem Jungen ohne groBe Miihe gelungen, seine
Aussprache zu verindern, um seine Intentionen zum gewiinschten Handlungser-
gebnis zu fiihren. Nicht etwa eine metasprachliche Reflexion im Sinne von ,,das hast
du aber gut gesagt“, sondern das beim Therapeuten bewirkte Handlungsresultat
dient dem Jungen hier als Riickmeldung der Angemessenheit seiner AuBerungs-
form. Man sieht, dass die erstmalige Produktion [*fala] bei Marco nachfolgend in
verschiedenen Kontexten wieder verdndert wird. Dies ist nicht absonderlich, eher
die Regel. Es darf nicht erwartet werden, dass mit der erstmaligen erwartungsent-
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sprechenden Realisierung eine neue sprachliche Struktur bereits vollstindig ange-
eignet ware.

Mogliche Hilfestellungen fiir das Kind in der wie hier geschilderten Situation sind
sehr behutsam einzusetzen. Das Kind soll zunichst einmal einen gewissen pragmati-
schen Druck spiiren, seine Aussprache zu iiberpriifen. In dem dargestellten Beispiel
reichte schlieBlich ein einfaches sprachliches Modell (,,Da ist die Falle“) des Thera-
peuten aus, um das Kind zu einer entsprechenden Imitation zu fithren. Andere Hilfen
sind dann einzusetzen, wenn ein Kind auf diesem Wege nicht zu einer Verdnderung
seiner Aussprache gelangt. Es darf also keine fiir das Kind ausweglose Situation ent-
stehen. Gleichwohl soll das Kind erfahren, warum es seine Aussprache in Frage stel-
len bzw. verdndern muss.

Bestand die Problematik bei Marco darin, Frikative und Affrikaten wortinitial
durch den Offnungskonsonanten [h] zu ersetzen, so war mit dem aufgezeigten Thera-
pieschritt der Einsatz eines Frikativs intendiert. Mit der erwartungsentsprechenden
Realisierung von /f/ war ein optimales Resultat erzielt worden. Aber auch die Pro-
duktion jedes anderen Frikativs wire in dem gegebenen Fall vom Therapeuten akzep-
tiert worden. So hitte beispielsweise auch die AuBerung [’sals] fiir Marco zu dem ge-
wiinschten Ergebnis gefiihrt. Dies aus dem Grunde, weil der Therapieschritt ja ledig-
lich beinhaltete, eine produktive Unterscheidung zwischen /h/ einerseits und einem
Frikativ bzw. einer Affrikate andererseits zu ermoglichen. Marco hitte sich folglich
aus der betroffenen Lautgruppe seinen favorisierten Konsonanten selbst auswéhlen
konnen.

Die Arbeit mit homophonen Wortern lésst sich vielfiltig gestalten. Unterschiedlich
strukturierte Angebote sind hierbei denkbar. Von relativ freien, modellierenden
Interaktionen bis hin zu eng strukturierten Angeboten im Sinne von paarig angeord-
neten Bildern ist dem Therapeuten/der Therapeutin die Aufgabe gestellt, fiir das ein-
zelne Kind unter Beriicksichtigung seiner spezifischen Problematik schopferisch An-
reize zur Uberwindung einzelner Prozesse zu schaffen.

Geeignete Wortpaare zu finden — wie in dem angefiihrten Beispiel Halle/Falle — ist
nicht immer ganz einfach. Eine groBere Sammlung Minimalpaare, also Wortpaare, die
sich in nur einem Segment voneinander unterscheiden, findet sich bei Ortmann
(1981). Mitunter allerdings versperren solcherart Minimalpaare, die ja der entfalteten
Sprache entnommen werden, den Blick auf den Erwerbsvorgang bei Kindern.

Die beiden Worter ,, Tisch und ,,Fisch® beispielsweise bilden ein Minimalpaar. Fir
ein Kind, welches beide Worter mit der homophonen Form [t"Is] neutralisiert, liegt
die Gegeniiberstellung von Fisch und Tisch in der Erwartung einer angemessenen
produktiven Unterscheidung nahe, sofern Stimulierbarkeit gegeben ist.

Anders hingegen bei einem Kind, das beide Zielwirter beispielsweise zu der Form
[t"It] neutralisiert. In diesem Falle liegt die bezogen auf die Hochsprache erwartungs-
entsprechende Realisierung auflerhalb der Zone der nichsten Entwicklung. Aus der
Sicht des Kindes lisst sich die Auflésung dieser homophonen Form in unterschiedli-
cher Weise hypothetisch konstruieren. Zwei mogliche Erwerbsfolgen sind hier darge-
stellt.

Betrachtet man die Erwerbsfolge a), so wird deutlich, dass die homophone Form
[t"It] in die neue Form [t"Is] iiberfiihrt wird, bevor die Zielworter Tisch und Fisch pro-
duktiv mit [t"Is] versus [sIs] differenziert werden. Diese beiden Formen entsprechen
natiirlich nicht der Hochsprache, stellen aber mégliche Zwischenstufen in Richtung
erwachsenengleicher Produktionen dar.
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In der konstruierten Erwerbsfolge b) wird die homophone Form [thIt] unmittelbar in
die Formen [thIt] gegeniiber [{It] gespalten, bevor iiber andere Zwischenstufen wie-
derum die erwachsenengleichen Produktionen erfolgen.

Welchen Erwerbsgang ein einzelnes Kind vollzieht, Idsst sich nicht immer vorhersa-
gen. Gleichwohl ist der Therapeut gefordert, eine Hypothese tiber den folgenden An-
eignungsschritt zu formulieren, die er gegebenenfalls fallen lassen muss, sofern ein
Kind mit seiner Entwicklung die aufgestellte Hypothese nicht bestatigt. Therapie ge-
staltet sich wie ein experimentelles Geschehen. Konsequenterweise verlauft der the-
rapeutische Prozess nicht immer reibungslos. Mit akribischer Sorgfalt ist auch den
kleinsten Entwicklungsschritten eines Kindes Aufmerksamkeit zu schenken, um the-
rapeutische Ansatzpunkte angemessen auswéhlen zu konnen.

Metasprachliches Reflektieren: Schrift

Bereits die von auflen provozierte Auflosung homophoner Formen setzt einen gewis-
sen Grad an sprachlicher Bewusstheit eines Kindes voraus. Denn zuallererst muss das
Kind erkennen, dass das Nichtbewirken einer gewiinschten Handlung seines/seiner
Kommunikationspartners/innen mit seiner eigenen AuBerung zu tun hat. So wird ein
jiingeres Kind, das die AuBerung [*halo] mit der Intention verbindet, eine Maus zu
einer Falle fithren zu lassen, unmissverstiandlich protestieren, wenn der Therapeut die
Maus zu einer Halle fithrt. Es wird nicht in der Lage sein, die Form seiner Auferung
von der Intention selbst zu 16sen. Folglich wird der/die Horer/in dafiir verantwortlich
gemacht werden, den Inhalt nicht verstanden zu haben. Entsprechende gestische Hil-
fen wird das Kind nutzbringend einsetzen, um das kommunikative Geschehen erfolg-
reich abzuschliefen.

Betrifft also bereits die Arbeit mit Minimalpaaren die Trennung von Form und In-
halt einer AuBerung, so tangiert und befordert sie die Bewusstwerdung von Sprache.
In besonderer Weise scheint nunmehr die Schrift geeignet zu sein, ein Nachdenken
iiber Sprache zu bewirken, steht doch der Fliichtigkeit des gesprochenen Wortes die
Konstanz des geschriebenen gegeniiber. Befreit von der zeitlichen Dimension wird
Sprache in geschriebener Form zum sehbaren und somit in besonderer Weise begreif-
baren Objekt der Beschéftigung (vgl. den Beitrag von Créamer & Schumann in diesem
Band). Die Auseinandersetzung mit Schrift vermag die Aufmerksamkeit eines Kin-
des vermehrt von Bedeutungen zu Formen und Funktionen sprachlicher Einheiten
auszudehnen. Dabei kommt dem phonetischen Charakter unserer Schrift, dem beson-
deren Verhiltnis zwischen Gesprochenem und Geschriebenem in Form spezifischer
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Graphem-Phonem-Korrespondenzen besondere Bedeutung zu (Bierwisch 1976). Die
schriftlich vergegenstindlichten Formen Halle/Falle etwa machen einem Kind einseh-
bar, dass es einen minimalen Unterschied zwischen beiden Ausdriicken gibt, der in den
jeweiligen Graphemfolgen deutlich wird.

Unter der Vielzahl sprachlicher Angebote, die unter Hervorhebung der Bedeutung
von Sprachbewusstheit Erwéhnung finden, greift Reichel (1990) bei der Behandlung
des siebenjahrigen phonologisch gestorten Kindes Marco auch auf die Schrift zuriick,
wozu dieser Junge offensichtliches Interesse bekundet. Im Rahmen der Arbeit an der
{berwindung der Plosivierung wird das folgende Transkript erortert, welches hier
vereinfacht wiedergegeben wird:

K Guck mol Puss Puss

T Wie hoif3t des? Mit was fangt des Wort an?

K Puss B

T Mee  Desisch kein E — es sieht so dhnlich aus. Desisch
K F Puss Fuss

T ein Wie hoiBt des — wenn des mit F anfingt? Noi

K

T Super

Mit Hilfe des Vergleichs zwischen Geschriebenem und Gesprochenem gelingt es dem
Kind in dieser Situation, seine Aussprache zu verdndern. Offensichtlich hat dieses
Kind erfahren, dass das Graphem <f> mit einer spezifischen Lautung korrespondiert,
dem das [p] allemal nicht entspricht.

Auch ohne Graphemkenntnisse eines Kindes Idsst sich Schrift im Rahmen des ,,ge-
zinkten Memorys*“(Briigelmann 1989) sinnvoll in die Therapie einbeziehen. Es geht
hierbei um eine Variante des bekannten Merkspiels, bei der auf der Riickseite der
Bildkarten die jeweiligen Bezeichnungen aufgeschrieben sind. Mit der gezielten Aus-
wahl entsprechender Bilder lassen sich in dieser Weise Minimalpaare verschriftli-
chen. Steht ein bestimmter phonologischer Prozess wie die Plosivierung im Zentrum
der Aufmerksamkeit, so sind Bildpaare zusammenzustellen, deren schriftliche For-
men sich in jeweils einem Graphen voneinander unterscheiden. So vermag ein Kind
die Beobachtung zu nutzen, dass die Bildkarte . Tisch* nicht zu einer anderen passen
kann, auf der das Wort , Fisch” geschrieben steht. In dieser Weise wird dem Kind er-
méglicht, aussprachebezogen relevante Entdeckungen iiber den Umweg der Schrift
zu machen. Erfahrungen zeigen, dass dltere Kinder solche schriftlichen Unterschei-
dungen relativ rasch in ihrer Bedeutung fiir die Aussprache erfassen.

Wenngleich vorangehend exemplarisch gezeigt wurde, dass Schrift zur Unterstiit-
zung der Uberwindung einzelner phonologischer Prozesse in die Therapie ausspra-
chegestirter Kinder sinnvoll eingesetzt werden kann, so darf diese Aussage doch
nicht undifferenziert verallgemeinert werden. Sicherlich trigt die Auseinanderset-
zung mit Schrift wesentlich zur Entwicklung von Sprachbewusstheit bei. Thre Beriick-
sichtigung darf aber nicht unspezifisch erfolgen. So legt nicht zuletzt Osburg (1997}
ausfilhrlich dar, dass die Einbeziehung der Schriftsprache nur unter Beachtung der
spezifischen Storung der Aussprache des einzelnen Kindes zu einer fordernden Be-
dingung werden kann.
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4.3. Uberwindung phonologischer Prozesse: Einzelaspekte
Das Wort als therapeutisch relevante Einheit

An anderer Stelle war die freie und zusammenhingende Rede als Ausgangspunkt der
Therapie auch phonologisch gestorter Kinder bezeichnet worden. Dies bedeutet vor al-
lem, dass sprachliche Sinneinheiten im Zentrum der Aufmerksamkeit stehen sollten.

Sprachliche Ganzheiten, mit denen normale Kinder zu Beginn des Erwerbs des
phonologischen Systems operieren, sind vornehmlich Worter. Verinderungen der
Aussprache dieser Worter nehmen sie vor, wenn sie nach Vergleichen mit den Stan-
dards der Umgebungssprache Laute oder Silben hinzufiigen, kleinere oder groBere
segmentelle Einheiten in einem erprobenden Verfahren untereinander austauschen.
Die angewandte Strategie hierbei scheint eher analytischer Natur zu sein. Zu keinem
Zeitpunkt werden Laute zu groferen Einheiten miteinander verschmolzen. Der be-
vorzugten Abfolge Laut-Silbe-Wort, wie sie in der herkémmlichen Therapie ausspra-
chegestorter Kinder unspezifisch Anwendung findet, fehlt jede Entsprechung im nor-
malen Erwerb. Mag dies Vorgehen fiir einzelne Kinder moglicherweise hilfreich sein,
so steht dennoch verallgemeinerbar zunéchst das Lexem (vgl. den Beitrag von Fiisse-
nich in diesem Band) im Vordergrund. Der Einzellaut erscheint folgerichtig eher als
das analytische Endprodukt eines ldngeren Entwicklungsprozesses.

Wortauswahl: Beschrinkung oder Vielzahl?

Auf die formulierte Frage gibt es bislang keine befriedigende Antwort, was sicherlich
in unterschiedlichen Erwerbsstrategien einzelner Kinder begriindet liegt. Zumindest
berichten Therapeuten/innen von positiven Erfahrungen mit beiden Vorgehenswei-
sen. Eine Beschrédnkung der Wortauswahl erinnert an das natiirliche Auftreten pro-
gressiver Idiome: Die Zielsetzung hierbei besteht darin, einen bestimmten phonologi-
schen Prozess in gewisser Weise exemplarisch an bis zu fiinf Wortern zu unter-
driicken. Mit der Installierung dieser aussprachebereinigten Worter erhofft man sich
nach geniigender Absicherung eine Wirkung auch auf andere Worter, die von dem
entsprechenden Prozess ebenfalls betroffen sind. Tritt beispielsweise der Prozess der
Alveolarisierung von Velaren bei einem Kind obligatorisch auf, so lieBen sich mogli-
cherweise iiber Minimalpaarbildungen die folgenden Worter etablieren: ,,Bank
(-Band), Keller(-Teller) Kasse(-Tasse), Nagel(-Nadel), Wecker(-Wetter). Ohne
Riickgriff auf Minimalpaare konnten alternativ ausgewihlte Worter in entsprechende
Spielhandlungen eingebaut werden: so beispielsweise ,,Kugel, Kegel, kullern, kann,
kénnen*. Die Unterdriickung des Prozesses der Alveolarisierung an diesen Wortern
geht von der Uberlegung aus, das kindliche phonologische System durch die Einfii-
gung velarer Konsonanten aus dem Gleichgewicht zu bringen. Dem Kind wird somit
die Moglichkeit eroffnet, die Relevanz der Unterscheidung velarer gegeniiber ande-
ren Konsonanten zu entdecken und an neuen Wortern zu erproben.

Das Angebot einer Vielzahl von Wortern, an denen ein spezifischer Prozess wirk-
sam ist, zielt hingegen eher darauf ab, dem Kind vielfiltige Gelegenheiten zu bieten,
eigenaktiv Worter zur Unterdriickung des gegebenen Prozesses auszuwihlen.

Phonetische Umgebung

Unter Beriicksichtigung phonetischer Kontexte ldsst sich die Einfiigung spezifischer
sprachlicher Segmente erleichtern oder auch erschweren. Die phonetische Nihe der
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betreffenden Elemente spielt hierbei eine gewichtige Rolle. So wird die erwartungs-
entsprechende Realisierung von /[/ hinter einem gerundeten Vokal leichter fallen als
hinter einem ungerundeten, ein Velarkonsonant wird in der Umgebung eines Hinter-
zungenvokals eher auftreten als in der Umgebung der Vorderzungenvokale. Einzelne
Segmente konnen in strukturell einfachen Wortern frither und priziser eingesetzl
werden als in phonologisch komplexeren. Mitunter lassen sich assimilatorische Vor-
ginge nutzen, um Konsonanten an bestimmte Wortpositionen zu stellen. So kann
einem Kind, das lediglich wortinitial keine Velarkonsonanten realisiert, zunfchst
Sprachmnmrial angeboten werden, welches wiederkehrend Velare enthilt wie bei-
spielsweise ,Kiiken, gackern, gucken“. Andererseits sind Worter ausdriicklich zu ver-
meiden, die im umgekehrten Sinn Gegenstand assimilatorischer Prozesse sein kon-
nen: Denkbar ungeeignet fiir die Installierung velarer Konsonanten sind folglich Aus-
driicke wie , Kette, Gitter, Katze®™.

Hiufig gibt die sensible Beobachtung kindlicher AuBerungen ausreichend Ein-
driicke dariiber, welches Wortmaterial zur je spezifischen Problematik herangezogen
werden kann. So wurde der 5-jihrige Stefan, bei dem sich der Prozess der Plosivie-
rung schlieBlich allein auf das Segment [¢] bezog, mit vielfiltigem Material zur Pro-
duktion dieses Konsonanten angeregt. Dabei zeigte sich, dass ein vorangehendes t],
wie beispielsweise in dem Wort .Brotchen®, eher den gewiinschten Frikativ erschei-
nen liel als ein anderes konsonantisches oder vokalisches Segment.

Wortpositionen

Sofern ein phonologischer Prozess an unterschiedlichen Stellen im Wort auftritt, stellt
sich die Frage, ob therapeutisch versucht werden sollte, ihn in einem einzigen Schritt
wortinitial, -medial und -final zugleich zu unterdriicken. Bezogen auf die Silbenebene,
die hier nicht weiter diskutiert wird, betréfe die Frage analog den Silbenan- und -aus-
laut sowie die Variable der Betonung. Eine Alternative bestiinde in der Beschriinkung
auf zuniichst eine Wort- bzw. Silbenposition. Insbesondere distributionelle Aspekte
legen ein Vorgehen gemél einer positionellen Beschrinkung nahe. Schaut man sich
die Verteilung der Phoneme des Deutschen niimlich genauer an, so lasst sich feststel-
len, dass sich lautliche Gegensitze von der Art und vom Umfang herin den drei Wort-
positionen voneinander unterscheiden. Beispielsweise beschriinkt sich das Auftreten
von /j/ und /h/ auf den Anlaut, dagegen sind /s/, /p/ und die beiden Varianten von /x/
just an dieser Stelle ausgeschlossen. Im Auslaut wiederum treten keine stimmbhaften
Plosive oder Frikative auf usw. Wortstellungsabhéngig haben Kinder folglich unter-
schiedliche Oppositionen zu erwerben. Zu dieser Feststellung passt die Beobachtung,
dass die einzelnen Lautgruppen von normalen Kindern in verschiedenen Wortposi-
tionen entwicklungsmiBig nicht zeitgleich realisiert werden. Frikative beispielsweise
scheinen zunichst bevorzugt in wortfinaler, Velarkonsonanten in wortmedialer Stel-
lung aufzutauchen. Beobachtungen an phonologisch gestorten Kindern belegen, dass
einzelne Lautgruppen je nach Wortposition von unterschiedlichen Prozessen betrof-
fen sein konnen.

Die Uberwindung eines phonologischen Prozesses sollte sich folglich zundchst auf
eine Wortstellung konzentrieren, wobei der Vergleich mit dem normalen Erwerb An-
haltspunkte fiir die jeweils zu wihlende Position liefert. Erst in einem weiteren Schritt
wird man sich darum bemiihen, den betreffenden Prozess auch an anderen Stellen zu
unterdriicken.

NaturgemiB kommt es hierbei zu Ubergeneralisierungen. Hat ein Kind beispiels-
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weise erfolgreich den Prozess der Alveolarisierung unterdriickt, so mogen vereinzelt
Alveolare als Velarkonsonanten realisiert werden. Zur Veranschaulichung: zunéachst
wurden /k/ und /g/ als [t] und [d] realisiert, mit der nunmehr erwartungsentsprechenden
Realisierung von /k/ und /g/ werden nun aber auch die Zielphoneme /t/ und /d/ zumin-
dest vereinzelt als [k] und [g] realisiert. Diese und dhnliche Formen der Ubergenerali-
sierung sind véllig unbedenkliche Ubergangsphinomene, die ohne sorgenvollen Arg-
wohn mit Gelassenheit beobachtet werden sollten. Die Integration neuer Elemente in
das phonologische System eines Kindes erfolgt nicht in einem Schritt, vielmehr kommt
es iiber geraume Zeit zu Ungenauigkeiten und Fehlgriffen, die sich bekanntlich auf alle
sprachlichen Formbereiche im Erwerb beziehen.

Einzellaut oder Lautgruppe?

Von den Substitutionsprozessen sind potentiell jeweils unterschiedlich viele Konso-
nanten betroffen, dariiber hinaus mogen sie bei einzelnen Kindern in ihrer Stirke va-
riieren. Grundsitzlich stellt sich nunmehr die Frage, ob ein phonologischer Prozess
zunichst nur mit einem Konsonanten gleichsam als Stellvertreter der betroffenen
Lautgruppe oder aber mit mehreren Elementen dieser natiirlichen Klasse angegan-
gen werden sollte. Exemplifiziert am Beispiel der Plosivierung lautet die zu entschei-
dende Frage folglich: Bietet man anfangs ein Segment der Lautklasse der Frikative
und Affrikaten oder zugleich eine Vielzahl der betroffenen Konsonanten an?

Beim Herausgreifen eines einzelnen Konsonanten besteht immer die Gefahr,
dass derselbe bei Erfolg wohl in verschiedenen Wortern realisiert wird, dass diese
Worter jedoch als Einzeleintrdge mental abgespeichert werden, ohne dass das be-
treffende Phonem in seiner Funktion und seiner gemeinsamen Eigenschaft mit den
anderen Phonemen systematisch erfasst wiirde. Vorrangig aus diesem Grunde wird
als Grundsatz empfohlen, zugleich mehrere Konsonanten der betroffenen Gruppe
anzubieten. Das Kind mag dann — wie experimentelle Beobachtungen nahelegen —
zunichst einen Stellvertreter der Gruppe auswihlen, moglicherweise auch iiberge-
neralisieren, bis auch die anderen Konsonanten erwartungsentsprechend realisiert
werden.

Kleine Schritte

Der Erwerb des phonologischen Systems vollzieht sich in vielfaltigen kleinen Schrit-
ten. Therapeutisch ist von groBer Wichtigkeit, auch geringfiigige Verdnderungen in
der Aussprache eines Kindes zu registrieren. So befindet sich ein Kind auf dem besten
Wege, die Auslassung finaler Konsonanten zu iiberwinden, wenn es wortfinal iiber-
haupt konsonantische Segmente produziert. Dabei interessiert die Genauigkeit der
Artikulation hinsichtlich einer méglichen Ubereinstimmung mit der Umgebungs-
sprache nicht. Als kleiner Schritt wiirde folglich jede Form eines erkennbaren Konso-
nanten wortfinal akzeptiert werden. Allgemein kann man hier von einer schrittweisen
Anniherung an die Zielkonsonanten sprechen.

Phonologische Prozesse werden nicht aus dem Stand iiberwunden. Selbst wenn
einzelne an einfachen Wortern nicht mehr auftreten, so bediirfen Kinder mitunter
ldngerer Zeitriume, um sie auch an komplexeren Wortern zu iiberwinden. So sei
beispielhaft die hiufige Beobachtung erwihnt, dass einzelne Kinder das Zielpho-
nem /g/ durch den Prozess der Alveolarisierung in unbetonten wortinitialen Silben
wie in Partizipien — gefahren, gelaufen usw. — noch immer als [d] produzieren,
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wihrend es in einfachen Lexemen ldngst in Ubereinstimmung mit der Umgebungs-
sprache realisiert wird. Der Aspekt kleiner Schritte ist zusammenfassend als verall-
gemeinerbares Prinzip zu begreifen.

Artikulatorische Hilfen

7umeist beruhen phonologische Stérungen nicht vorrangig auf sprechbewegungs-
miRigen Einschrankungen. Dennoch bilden feinkoordinierte Bewegungsablédufe eine
voraussetzung der Ausspracheentwicklung. Sofern es Kindern beispielsweise an spe-
zifischen artikulatorischen Gesten mangelt, sind entsprechende Hilfen angeraten, die
der sprachtherapeutischen Literatur entnommen werden kdnnen. Zugleich gilt es
hierbei jedoch zu bedenken, solcherlei Hilfen moglichst eng an sprachliche Kontexte
zu kniipfen und die primére Zielsetzung der Veranderung der produktionsbestim-
menden internen Repréisentationen nicht aus dem Auge zu verlieren.

4.4. Max auf dem Weg: Phonologische Erwerbsschritte

Im 3. Kapitel ist der phonologische Befund des 5;8 Jahre alten Max vorgestellt wor-
den. Auch die Auswahl eines ersten therapeutischen Ansatzpunktes mit der Unter-
driickung des Prozesses der Plosivierung war bereits erarbeitet worden. Welche Er-
werbsschritte Max vom Zeitpunkt dieser ersten Erhebung bis zum Alter von 6;3
Jahren vollzogen hat, wird hier mit einem kurzen Ausschnitt aus der Therapie zu-
sammengefasst.

Innerhalb der Phase des Aufbaus einer tragfahigen Beziehung zwischen der Thera-
peutin und Max wurden vielféltige modellierende sprachliche Angebote eingebracht.
Diese betrafen vorrangig die Hervorhebung wortinitialer Frikative, der Affrikate /ts/
sowie /r/. Offensichtlich waren diese sprachlichen Anreize fiir den Jungen zumindest
in der gewiihlten Form praktisch wenig relevant. Es zeigten sich in seinen AuBerun-
gen keinerlei der gewiinschten Veranderungen. Eine gewisse Hartnéckigkeit im Auf-
treten dieses Prozesses lie Zweifel daran aufkommen, ob der gewihlte therapeuti-
sche Einstieg fiir Max angemessen war. Dabei schien die therapeutisch getroffene Ar-
beitshypothese iiber den ndchsten Erwerbsschritt von Max durchaus plausibel, da der
Junge ja bereits vor Beginn der Therapie wortinitial zumindest [v] und in anderen
Wortpositionen weitere Frikative verwendet hatte. Vor einem Verwerfen der Hypo-
these wurde die Entscheidung gefilit, den sprachlichen Input fiir Max stérker zu kon-
zentrieren, die Handlungssituationen in héherem Mafe zu strukturieren.

Unter verschiedenen Angeboten erwies sich in diesem Rahmen die Verwendung
eines spezifischen Lottospiels als nachhaltig geeignet. Das besondere an diesem Spiel
betraf die zugrunde gelegte Wortwahl: Mit den Wortern ,,See/Tee, Schal/Tal, Sieb/Dieb,
Sohle/Dohle, Sonne/Tonne, Rose/Dose, Geschenk/Getriank“ usw. waren jeweils Paare
ausgesucht worden, die von Max gemiB seines phonologischen Systems weithin neu-
tralisiert worden waren. ,,See/Tee“ wurden bei ihm zu [de], ,,Schal/Tal* zu [da:l] usw.
Jeweils ein Bild dieser Paare erschien nunmehr auf einer groferen Karte, die im Ver-
lauf des Spiels mit entsprechend kleinen Bildkarten belegt werden musste. Zu diesem
Zweck wurden dieselben fiir den Mitspieler verdeckt einzeln aufgehoben und be-
nannt. Zwangsliufig kam es zu Missverstehenssituationen, wenn Max beispielsweise
ein Bild mit dem Ausdruck [de] belegte, auf welchem ein See abgebildet war. Sofern
die Therapeutin nimlich eine Bildkarte mit Tee bendtigte, reklamierte sie mit Nach-
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druck. Max wurde folglich gezwungen, seine Aussprache zu iiberpriifen. Geniigend
modellartige Riickmeldungen mussten natiirlich gewihrleistet werden. Insbesondere
mit diesem Spiel gelang es dem Jungen, sein eigenes phonologisches System zu hinter-
fragen und - gewappnet mit neuen Hypothesen ~ zu verdndern. Um solche Phasen
stark strukturierter sprachlicher Angebote rankten sich entsprechend freiere Spielsi-
tuationen, in denen unter Beriicksichtigung der therapeutischen Zielsetzung lediglich
modellierend auf seine AuBerungen eingegangen wurde. Wiederkehrend beriihrten
die sprachlichen Angebote natiirlich auch semantisch/lexikalische sowie morpho-syn-
taktische Aspekte. Mit der Darstellung eines wie hier beschriebenen Spiels kann im-
mer nur eine quasi momentartige Aufnahme eines lingeren und recht aufwendigen
therapeutischen Geschehens angedeutet werden.

Nach dieser ersten lingeren Phase der Konzentration auf den Prozess der Plosivie-
rung, der allein bei /1/ zu keiner Veridnderung fiihrte, wurde entgegen vorheriger Pla-
nung der Prozess der Alveolarisierung in Angriff genommen. Die Auslassung finaler
Konsonanten war von Max nidmlich weitgehend unterdriickt worden, die Ersetzung
von /h/ schien einerseits recht hartnickig, andererseits mit relativ wenig Auswirkung
auf die Verstiandlichkeit nicht vorrangig relevant.

Ohne auf Details einzugehen, konnte Max den Prozess der Alveolarisierung wie-
derum iiber Minimalpaarangebote innerhalb kurzer Zeit unterdriicken, so dass die
gesonderte Problematik des Ersetzens von /r/ durch [d] in den Vordergrund trat. Of-
fensichtlich hatte Max bis zu diesem Zeitpunkt eine solche Sensibilisierung fiir Spra-
che erfahren, dass er allein iiber entsprechende Imitationshilfen nach der erstmaligen
Artikulation das Phonem /t/ relativ ziigig in sein phonologisches System integrieren
konnte.

Nach einer siebenmonatigen Therapiephase, deren Inhalte kurz angedeutet wur-
den, sind einige erfreuliche Verdnderungen in der Aussprache von Max zu konstatie-
ren: Ohne besondere Angebote sind sowohl die Wort- als auch die Silbenstrukturen
etwas komplexer und variabler geworden. Das Phoninventar konnte um die Seg-
mente [f] und [R] erweitert werden. Der Prozess der Plosivierung wird iiberhaupt
nicht mehr beobachtet, ebensowenig kommt es noch zur Auslassung finaler Konso-
nanten. Auch der Prozess der Alveolarisierung konnte fast vollstdndig {iberwunden
werden. Er betrifft noch die Phoneme /k/ in initialer Wortstellung mit einer Haufig-
keit von etwa 20% sowie /[/ stellungsunabhingig zu etwa 50%, wobei letzteres Pho-
nem gegeniiber der fritheren Variante [d] nunmehr als [s] realisiert wird.

Mit der Installierung von /r/ hat sich auch die Reduktion von Mehrfachkonsonanz
erfreulich verringert: Sie taucht bei der Zielstruktur /f/ + K zwar noch obligat auf, bei
allen anderen Doppelkonsonanzen aber nur noch mit einer Haufigkeit von 50%.

Praktisch unverindert besteht der Prozess der pravokalischen Stimmgebung fort.
Ebenso wie die Ersetzung von /h/ wird der genannte Prozess den Schwerpunkt der
weiteren therapeutischen Angebote bilden. Es kann ohne Zweife] angenommen wer-
den, dass Max in absehbarer Zeit aussprachebezogen von anderen Kindern seines Al-
ters nicht mehr als auffillig beurteilt werden wird.
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