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1. Einleitung

Kinder haben Rechte. Dieses Ubereinkommen der Rechte des Kindes wurde am 20. November
1989 in New York abgeschlossen und ist in der Schweiz am 26. Mérz 1997 in Kraft getreten.
Die Vertragsstaaten dieses Ubereinkommens erkennen beispielsweise das Recht des Kindes auf
Bildung an. Um dies zu erreichen, werden sie insbesondere: ,,den Besuch der Grundschule fiir
alle zur Pflicht und unentgeltlich machen* (Schweizerische Eidgenossenschaft). Und obwohl
diese Rechte von der UNO als universell giiltig proklamiert werden, kommt es weltweit immer
noch zu Kinderrechtsverletzungen. Nicht iiberall auf der Welt hat ein Kind Zugang zu Bildung,
zu voller Beteiligung am kulturellen und kiinstlerischen Leben, oder das Recht auf freie
Meinungsiusserung. In vielen Léndern der Welt miissen Kinder bereits im frithen Alter mehrere
Stunden arbeiten um Geld fiir ihre Familie zu verdienen und haben noch nie eine Schule

besucht.

Die Menschenrechte und die Rechte des Kindes bleiben aber nicht nur im Rahmen des Staates
und der Politik hiingen, sondern sollen auch den Erwachsenen und den Kindern selbst
nidhergebracht werden. Das Thema ,,Recht (Menschen- und Kinderrechte) hat mittlerweile
seinen Platz in den Lehrmitteln gefunden, damit sich die Schiiler*innen ein Bild und eine
Meinung iiber die (Kinder)Rechte, deren Vor- und Nachteile, sowie der Verletzung solcher

Rechte bilden kénnen.

In diesem kleinen Forschungsprojekt interessiert es uns zu untersuchen, wie das Thema
»Rechte“ im Lehrmittel Kaleidoskop vermittelt wird. Mit Hilfe einer Diskursanalyse soll

folgende Fragestellung geklirt werden:

Wie wird das Thema der ,, Rechte “ den Schiiler*innen im Lehrmittel Kaleidoskop inhaltlich und

methodisch vermittelt?

Die Forschungsarbeit ist folgendermassen aufgebaut: In einem ersten Schritt wird der Korpus,
in unserem Fall das Lehrmittel Kaleidoskop, beschrieben. Dies gibt dem/ der Leser*in einen

Einblick in das Dokument, welches fiir diese Arbeit verwendet wurde.

Das nichste Kapitel zeigt das methodische Vorgehen der Forschungsarbeit auf. Es dient nicht
nur dazu, die einzelnen Schritte aufzuzeigen, welche in diesem Diskursanalyseprojekt

durchgefiihrt wurden, sondern hilft auch zur Orientierung des Forschungsprozesses.

In einem néichsten Schritt wird die Strukturanalyse vorgenommen. In dieser Arbeit ist von einer

ersten Sichtung des Materials die Rede, welche mit Hilfe einer Tabelle dargestellt ist.
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Anschliessend werden die aus der ersten Sichtung herauskristallisierenden Kategorien

aufgefiihrt und deren Verwendung beschrieben.

Im Kapitel 6 beginnt die Feinanalyse des Arbeitsprozesses. Dem/ der Leser*in wird die zweite

Sichtung des Materials prisentiert, welche ebenfalls in einer Tabelle strukturiert ist.

Die beiden letzten Kapitel dienen der Gesamtpriisentation der bis anhin getanen Diskursanalyse.
Im Kapitel 7 werden die Ergebnisse prisentiert, welche im anschliessenden Kapitel (Kapitel 8)

interpretiert werden.



2. Korpus-Beschreibung: Kaleidoskop

Die Diskursebene, auf welche sich diese Forschungsarbeit konzentriert, ist diejenige eines
Lehrmittels. Wir analysieren das Schulbuch Kaleidoskop, welches von den Autorinnen Susanne
Gattiker und Rosa Gridel verfasst wurde. Das Buch wurde von der Kommission flir Lehrplan-
und Lehrmittelfragen der Erziehungsdirektion des Kantons Bern herausgegeben und im Jahre
2007 in zweiter Auflage vom Schulverlag publiziert. Die interkantonale Lehrmittelzentrale ilz
empfiehlt das Buch ab dem 5. Schuljahr fiir den Fachbereich Ethik, Religionen und
Gemeinschaft im Sinne des Lehrplan 21. Gemiss dem ilz wird Kaleidoskop in 11 von 22
deutschsprachigen Kantonen als obligatorisches Lehrmittel verwendet. Das Buch umfasst 136
Seiten inklusive Quellennachweis und beinhaltet folgende Kapitel: Das Leben gestalten, Frau
werden — Mann werden, In der Gruppe, Schule=Schule, Gewalt, Menschen brauchen

Menschen, Himmelsleitern, Kinder haben Rechte, die Welt entdecken.

Der Untertitel des Buches ,,Ich und die Gemeinschaft — Menschen einer Welt* beginnt mit der
kleinsten Einheit, dem Individuum, und steigert sich vor zur Gemeinschaft als Gruppenbegriff
und schlussendlich zur Welt, welche mit der Wortwahl ,,einer Welt als einmaliger Lebensraum

und Bezugsrahmen fiir alle Menschen dargestellt wird.

Der Einband illustriert den Blick in ein form- und farbenfrohes Kaleidoskop. Die
unterschiedlichen Formen, wie das Herz, das Ausrufe- der Fragezeichen, der Stern, der
Schmetterling und der Blitz, verweisen auf die Vielfalt von Emotionen im
zwischenmenschlichen Kontakt und im Leben. Der verschwommene Hintergrund deutet an,
dass am Kaleidoskop gedreht wurde und das Zu-Erblickende in einem stéindigen und schnellen
Verénderungsprozess ist. Am unteren Rand sind Kinder-Silhouetten abgebildet, welche durch
ein Kaleidoskop blicken und somit als sehende Subjekte des Geschehens dargestellt werden.
Durch die schwarze Farbe konnen die Silhouetten als anonymisierte Vertreter*innen und

Reprisentationsflédche fiir die Schiiler*innen fungieren.

Diese Deutungen werden durch die kurze Einfiihrung auf Seite 3 verstirkt. Das Lehrmittel
adressiert anhand der Du-Anrede die Schiiler*innen als Subjekte, welche die Vielfalt der Welt
im Sinne einer Entdeckungsreise erkunden diirfen/sollen. Andere Lebensformen,
Lebenssituationen und Menschen werden dabei zum Objekt der Betrachtung und faszinierend
attribuiert. Diese Entdeckungsreise soll gemiss der Einflihrung den Schiiler*innen nicht nur

einen Zugang zum Wissen iiber Fremdes ermdglichen, sondern auch zu einer verbesserten



Selbsterkenntnis und einer Idee dariiber, ,,wie Menschen das gemeinsame Leben auf diesem

Planeten gerecht und fair gestalten konnen® (Gattiker & Grédel, 2007, S. 3).

3. Methodisches Vorgehen

Die Analysemethode dieser kleinen Forschungsarbeit lehnt sich an diejenige von Jéger (2011)
an. Um Diskurse tiberhaupt analysieren zu kdnnen, braucht es Vorschlége, die sich dazu eignen,
,»die prinzipielle Struktur von Diskursen* durchschaubar und in folgedessen erst eigentlich
analysierbar werden zu lassen“ (Jdger, 2011, S. 107). In einer ersten Sichtung des Lehrmittels
(vgl. Kap.4) wurden die Seiten und Titel im Lehrmittel identifiziert, die explizit oder implizit
Bezug auf das Thema ,,Recht” nehmen. Im Anschluss wurde ein erster Versuch unternommen,
fiir bereits wiederkehrende Themen, mit anderen Worten fiir dominante Diskurspositionen,
Kategorien festzuhalten (vgl. Kap. 5) und diese auch im Hinblick auf deren Verwendung im
Forschungsprojekt zu beschreiben. Jager (2011) nennt diesen Schritt Strukturanalyse, der
darauf hinzielt, eine ,,Auswertung der Materialaufbereitung in Hinblick auf den zu

analysierenden Diskursstrang® (S. 115) zu tdtigen.

Die zweite Sichtung diente dazu, die herausgeschriebenen Seiten noch genauer auf das Thema
»Recht“ zu durchforsten und die einzelnen Textstellen zu markieren. Jéager (2011) nennet einen
Text oder einen Textteil, welcher ein bestimmtes Thema behandelt, Diskursfragment. Diese
Fragmente wurden in der Arbeit in einer Tabelle festgehalten und den einzelnen Kategorien
zugeteilt. Laut Jager (2011) befindet man sich hierbei bereits in der Feinanalyse, wo ein oder
mehrere Diskursfragmente einem bestimmten Oberthema (Kategorie) zugeordnet wird bzw.

werden (S. 115).

In einer weiteren Sichtung wurden einerseits die Kategorien verfestigt und gegebenenfalls auch
etwas umgedndert. Ein weiterer Schritt lag andererseits darin, in Anlehnung an Keller (2013),
die formale und sprachlich-rhetorische Struktur herauszuarbeiten (S. 100). Die Textpassagen
wurden hinsichtlich ihrer Sachargumentation, Darstellung (polemisierend, emotionalisierend,
appellativ) und der Verwendung von Bildern untersucht. In der Tabelle wurde auch
festgehalten, wie die Verkniipfung von sachbezogenen, moralisierenden bzw. moralisch

wertenden und &dsthetischen Elementen im Lehrmittel ist (vgl. Keller, 2013, S. 100f.).



In der vierten und letzten Sichtung des Materials, welche die Kapitel Ergebnisse und
Interpretation umfasst, wurden die einzelnenn Diskursfragmente zusammengefasst und
interpretiert. In Anlehnung an Jiger (2011) findet dieser Schritt in der Gesamtanalyse statt. Alle

bisher erzielten Ergebnisse werden reflektiert und einer Gesamtaussage zugefiihrt (S. 115).

4. Erste Sichtung des Materials

Seite Titel Beschreibung

14 Tun, was ich will? Welche Freiheiten sollten M#dchen und
Jungen haben? (Haushalt, Kleider,
Hausaufgaben, Hobbys, Essen, Kultur)
Vor- und Nachteile von Freiheiten

Umgang mit Freiheiten

15 Sombo Diskussion von Freiheiten und Verantwortung
an der Geschichte des Midchens Sombo aus
Sambia

27 Lelee, das Hirtenmidchen Kinderarbeit, Recht auf Selbstbestimmung in

Bezug auf Liebe/Beziehung/Heirat am
Beispiel der Geschichte von Lelee aus Niger

32 Gleiche Rechte fiir M#dchen Gender Vorurteile und Rechte, Arbeitsmarkt:
und Jungen Arbeitsteilung Lohngleichheit
) Gleichberechtigung — ein Diskussion von Kinderarbeit, Recht auf
Kinderrecht Bildung (Unicef-Kinderhilfswerk) am
Beispiel der Geschichte von Jasmin aus
Bangladesch
51 Recht auf Bildung Recht auf Bildung, Diskussion der

unterschiedlichen Umsetzung von
Schulbildung am Beispiel von Murugaswamy
aus Tiruppur, Einfluss der Schulbildung auf
die Zukunft

52 Schule in Afghanistan Recht auf Schulbildung fiir Mddchen am
Beispiel von Maria aus Afghanistan (Unicef -
Kinderhilfswerk)

76 Sorge tragen: Menschenwiirde | Menschenrechte als Garant fiir
Menschenwiirde, Missachtung von
Menschenrechte an Beispielen,
Wahrnehmung von Pflichten als
Voraussetzung flir Umsetzbarkeit von

Menschenrechten
102 Ist das gerecht? Diskussion von Gerechtigkeit
103 Das Dorf der Kinder Eigene Rechte definieren




104&105 | Die wichtigsten Kinderrechte | Schutz von menschlichen Bediirfnissen durch
Menschen- und Kinderrechte

106 Rechte und Pflichten Konflikthaftigkeit von Rechten

107 Ein Blick zuriick Verdingkinder, Tag des Kindes, UNO
Kinderrechte, Kinderrechtskonvention

108 Wenn Kinderrechte verletzt Am Beispiel von Kinderarbeit,

werden Filmdiskussion ,,Balljungs: Woher kommen

unsere Fussbélle?*

110 & Kinderarbeit Einschétzung (schédlich versus in Ordnung)

110 von Kinderarbeit

112 Kinder fordern ihr Recht auf Argumente fiir Kinderarbeit

Arbeit

113

Tag der Kinderrechte

In die Rolle eines Strassenkindes schliipfen

5. Kategorien

e Recht

@)

(@)

@)
(©)
O

Rechtsverletzung
Funktion von Rechten

Einforderung von Rechten
Universelle Rechte
Rechte als Konstrukt

e Pflichten

@)

o Kopplung Freiheit und Pflicht

Legitimation der Pflicht

e Freiheiten

e

o Einschrinkung von Freiheiten

(@)

Folgen von Freiheiten

Verédnderung

Verwendung der Kategorien

Recht: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche das Wort ,,Recht beinhalten.

Rechtsverletzung: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche andeuten, dass ein ,,Recht* verletzt

wird/bzw. nicht gewéhrleitstet wird.

Funktion von Rechten: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche auf die Ziele von ,,Rechten®

aufmerksam machen.

Einforderung von Rechten: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche beschreiben, wie ein

Subjekt/eine Organisation sich fuir die Geltung eines ,,Rechtes* einsetzt.




Universelle Rechte: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche andeuten, dass Rechte einen
allgemeingiiltigen und unhinterfragbaren Charakter haben und somit fiir alle Menschen giiltig
sind.

Rechte als Konstrukte: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche darauf verweisen, dass Rechte
von Menschen erschaffen werden und somit auch verdndert und abgeschafft werden bzw.
andere Rechte in Kraft treten kénnen.

Pflichten: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche eine Verantwortung des Individuums
thematisieren, welche jedoch rechtlich nicht einforderbar sind.

Legitimation der Pflicht: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche eine Pflicht anhand der
Rolle/Positionierung eines Individuums in der jeweiligen Kultur/Familie/Gesellschaft
verkniipfen und somit begriinden.

Kopplung von Freiheit und Pflicht: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche eine Verantwortung
und somit eine Pflicht des Individuums als Grundbedingung fiir die Gewihrleistung von
Freiheit liefern.

Freiheiten: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche eine Moglichkeit auf freiwilliger Basis eines
Individuums beschreiben, die ebenfalls rechtlich nicht eingefordert werden kdnnen.
Einschrinkung von Freiheiten: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche eine Limitation der
Wahlméglichkeiten des Individuums zum Vorschein bringen.

Folgen von Freiheiten: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche auf zukiinftige Auswirkungen
von Freiheiten hinweisen.

Veridnderung: Aussagen/Fragen/Titel/etc., welche berichten, wie sich eine Situation im

Laufe der Zeit aufgrund eines Eingreifens verindert hat oder zur Verinderung aufrufen.
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Seite 32 Gibt es etwas, was ihr verdndern Veranderung Diskussionsfrage,
mochtet? Wenn ja, wie kénnt ihr das aktivierend
tun?
Seite 33 Gleichberechtigung — ein Recht sachlich Portrat als Foto von Jasmin in
Kinderrecht traditioneller indischer Kleidung neben
Seite 33 Noch vor einem Jahr musste Yasmin | Pflicht Fallbeispiel, dem Text, der Jasmin und ihren Alltag
taglich in einer Grossnaherei sachlich beschreibt.
arbeiten, von morgens um sieben
Uhr bis abends um zehn Uhr. Kuchendiagramm gibt Auskunft Gber das
Seite 33 Dank UNICEF besucht sie jetzt eine | Veranderung Fallbeispiel, Geschlechterverhaltnis der Kinder,
Schule fiir ehemalige Kinderarbeiter. sachlich welche nur fiir kurze Zeit eine Schule
Seite 33 UNICEF hat 1995 einen Vertrag mit | Veranderung Fallbeispiel, besuchen diirfen
der Bekleidungsindustrie in sachlich
Bangladesch ausgehandelt. Darin Das ,,Sonnensymbol“ steht neben der
verpflichten sich die Fabrikbesitzer, sachlichen Beschreibung des
keine Kinder unter 14 Jahren mehr Kinderrechtes der Gleichbehandlung und
zu beschaftigen. Die entlassenen Schutz vor Diskriminierung unabhangig
Kinder bekamen die Méglichkeit, von Geschlecht; hier liegen zwei Sonnen
eine ,,Schule fiir ehemalige auf einer ausgeglichenen Waage
Kinderarbeiter” zu besuchen. (Rechtssymbol) und ldcheln zufrieden.
Ausserdem erhalten sie ein
monatliches Schulgeld von 300
Taka, umgerechnet 10 Franken um
den Verdienstausfall fur die Familien
soweit wie moglich zu ersetzen.
Seite 33 Weitere Geschichten von Verdnderung Sachlicher Verweis

Veranderungen findest du unter der
Internetadresse des UNICEF
Kinderforums.
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Seite 33 Etwas verandern: dazu konnen alle Veranderung Appell, aktivierend
Menschen etwas beitragen. Unter der
Internetadresse von UNICEF findest
du Ideen von Kindern aus der
Schweiz, die etwas verandern
wollten. Wenn du selbst eine gute
Idee hast, kannst du sie ebenfalls dort
eintragen.
Seite 33 Jedes Kind hat das Recht auf Recht Ausgeglichene
Gleichbehandlung und Schutz vor Waage als Symbol,
Diskriminierung unabhangig von sachlich
seinem Geschlecht.
Seite 51 Recht auf Bildung Recht sachlich Comic-artige Abbildung von vier
Seite 51 Jedes Kind hat das Recht auf Recht sachlich Kindern (2 Jungs, 2 Mddchen); jedes
Bildung und darauf, mindestens die Kind besitzt unterschiedlich viele Biicher
Grundschule zu besuchen, ohne (Verweis auf Zugang zur Bildung); die
dafiir bezahlen zu mussen. Kinder halten eine Fahne, welche Fakten
Seite 51 Nicht alle Kinder bekommen eine Recht Diskussionsfrage zu Schulbildung/Schulbesuch und
Schulbildung. Weshalb ist das so? begriindend, Analphabetismus geben; die Kinder
moralisierend haben unterschiedliche Hautfarben
Seite 51 Es gibt Kinder, die sich allein durchs | Rechtsverletzung sachlich (Darstellung von Vielfalt).

Leben schlagen miissen, weil sie von
zu Hause ausgerissen oder Waisen
sind. An manchen Orten gibt es
keine Schulen. Es gibt Kinder, die
keine Schule besuchen kénnen, weil
sie Geld verdienen miissen. Es gibt
Lander, in denen Eltern ein

»Sonnensymbol” steht oberhalb der
Beschreibung des Rechtes auf Bildung,
neben einem Schulbuch und einem
Bleistift. Die Sonne lachelt.
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Seite 104

Alle Menschen haben Wiinsche, das
ist normal. Einige davon gehen in
Erfiillung, andere nicht. Auch wenn
nicht alle Wiinsche in Erfiillung
gehen, kannst du gut weiterleben.
Anders ist es mit den Beduirfnissen.
Du brauchst zum Beispiel geniligend
und gute Nahrung. Du brauchst einen
Ort, wo du zuhause bist. Du brauchst
Menschen, die dich liebhaben. Du
musst lernen und dich entwickeln
konnen. Solche Bediirfnisse haben
alle Menschen. Wenn Menschen ihre
Bediirfnisse nicht befriedigen
konnen, wird ihr Leben geschadigt.
Darum miissen die Bedlirfnisse
geschiitzt werden, Das geschieht
durch die Menschenrechte und durch
die Kinderrechte.

Universelle Rechte
Funktion der Rechte

sachlich,
moralisierend

Seite 104 &
105

Recht auf Gleichheit

Recht auf die eigene Meinung
Recht auf Bildung und Ausbildung
Recht auf Gesundheit

Recht auf Freizeit und Spiel

Recht auf Frieden

Recht auf Schutz vor Gewalt
Recht auf Schutz vor Ausbeutung
Recht auf elterliche Fiirsorge

Recht

Beschreibung &
Erklarung

»Sonnensymbol”

Gleichheit: zwei Sonnen in
ausgeglichener Position auf einer Waage.
Meinung: Sonne mit einer Sprechblase.
Bildung: Sonne mit einem Schulbuch und
einem Bleistift.

Gesundheit: Sonne mit einem Arztkoffer.
Freizeit: Sonne mit einem Federball.
Frieden: Sonne mit einem Peace-Zeichen.
Schutz vor Gewalt: Sonne wird von
einem Hammer geschlagen in einer
Verbotstafel.

Schutz vor Ausbeutung: in einer
Verbotstafel wird die Sonne zerrissen.
Elterliche Fiirsorge: Drei Sonnen, die
durch ein Herz verbunden sind (Familie).
Erndhrung/Kleidung/Wohnung: Sonne in
einem Haus, trdgt ein T-Shirt und vor ihr
hat sie Essen und Trinken.
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Recht auf Erndhrung, Kleidung und
Wohnung

Seite 106 Kinderrechte im Streit Recht/ Diskussionsfrage, | Comic in zwei Bildabfolgen; ein Junge
Welche Rechte stehen hier im Streit? | Rechtsverletzung wertend lernt am Tisch, ein anderer will Musik
Seite 106 Setzte deine Rechte nur dann durch, | Recht/Rechtsverletzun | Moral, Appell horen und schaltet den Radio ein. Der
wenn die Rechte anderer dadurch g lernende Junge beschwert sich und
respektiert bleiben. fordert Ruhe.
Achte beim Aushandeln von Rechten
darauf, dass am Ende beide Unten sind drei comic-artige
gewinnen (Win-Win-Situation) Abbildungen von Kinder mit ihren
Seite 106 Kinder haben Rechte — aber auch Kopplung: Rechte und | Diskussionsfrage, | Hobbys (Hasen fuittern und ausmisten/
Pflichten Pflichten moralisierend Fischen/ Reiten)
Diskutiert, was geschieht, wenn
jemand nur Rechte beansprucht, aber
keine Pflichten erfuillt.
Seite 107 Kinderrechte. Frither wurden Kinder | Rechtsverletzung moralisierend Foto von einem ehemaligen Verdingkind
oft wie ein Besitz und eine billige Veranderung informativ
Arbeitskraft angesehen. Sie hatten Rechte beschreibend

keine Rechte und konnten sich nicht
wehren, wenn ihnen Unrecht
geschah. Am 20. November 1959
legte die UNO fest, dass fiir Kinder
besondere Rechte zu gelten haben.
(Seither heisst dieser Tag , Tag des
Kindes“). Die heute geltenden
Kinderrechte traten aber erst 1989 in
Kraft. Die Regierungen der 61
Mitgliedsstaaten verpflichteten sich,
diese Vereinbarung einzuhalten.
Auch die Schweiz unterschrieb im
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Jahr 1997 die
,Kinderrechtskonvention”.

Seite 109

Wenn Kinderrechte verletzt werden
z.B. Kinderarbeit

Verletzung von
Rechten

Bilder, eigene
Geschichte
konstruieren

12 Fotos, welche den Alltag von
arbeitenden Kindern aus dem Film
»Balljungs: Woher kommen unsere
Fussballe” illustrieren.

Der Film handelt von zwei Jugendlichen
aus Sialkot in Pakistan, die sich einen
Fussball kaufen. Dort werden jahrlich
rund 20 Millionen Bélle produziert und
die beiden Knaben beginnen friih am
Morgen mit dem Zusammenndhen von
Lederfussballen. Sie verdienen dafiir
knapp 1 Franken pro Ball fiir ihre
Familie. Im Film erzdhlen die beiden
Jugendlichen von ihrem Alltag, ihren
Sorgen, Noten und Hoffnungen. Beide
nehmen an einem Schulprogramm der
ILO! teil, welches fiir Kinder aus der
Fussballproduktion gerichtet ist. Im
Allgemeinen gibt der Film einen Einblick
von den Lebens- und Arbeitsbedingungen
von Kindern, die noch heute in dieser
Produktion in Pakistan arbeiten.

Seite 110

Jedes Kind hat das Recht, vor
Arbeiten geschiitzt zu werden, die

Recht

sachlich

Ein roter Balken, in welchen in Form von
Post-its sieben von Kinderhand

1 ILO: International Labour Organization
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seine Gesundheit, Bildung und
Entwicklung beeintrachtigen.

geschriebenen Aussagen zum Thema
Kinderarbeit festgehalten sind. Der rote

Seite 111 Welche Fotos auf diesen Seiten Rechtsverletzung Diskussionsfrage, | Balken ist umgegeben von
zeigen Kinderarbeit? Welche zeigen wertend Strichmdnnchen; jedes flinfte
Tatigkeiten, die fur Kinder in Strichmannchen tragt eine schwere Last.
Ordnung sind? »Sonnensymbol“: Schutz vor Ausbeutung

Seite 110 Arbeit ist schadlich wenn... Rechtsverletzung Diskussionsfrage,

wertend Rote Ampel mit zwei Strichmannchen,
Seite 110 Arbeit ist in Ordnung wenn... Freiheit Diskussionsfrage, | welche je eine schwere Last tragen.
wertend Griine Ampel mit zwei Strichmdnnchen
ohne Last; sie lachen.
8 Fotos von arbeitenden Kindern in
Situationen, welche schadlich (Arbeit im
Steinbruch) oder in Ordnung sind (Hund
spazieren).

Seite 112 Kinder fordern ihr Recht auf Arbeit | Einforderung von Fallbeispiel, 3 Fotos: auf einem Foto sind
,Ich kénnte mir nicht vorstellen, Rechten moralisierend demonstrierende Kinder, welche Plakate
einfach dazusitzen, wahrend meine in verschiedenen Sprachen hochhalten.
Eltern sich abschuften und doch Auf dem zweiten Bild sind Kinder auf
nicht genug Geld nach Hause einer Biihne der UNESCO zu sehen und
bringen.” Das sagt der 14 Jahre alte dussern sich mit dem Plakat gegen
Moussa aus dem Senegal (Afrika). Kinderarbeit.

Seite 112 Hilfswerke wie terre des hommes Einforderung von sachlich Auf dem dritten Bild ist ein Junge an
oder UNICEF, aber auch viele Rechten einem Rednerpult, welcher an der
andere, setzen sich dafiir ein, dass internationalen Konferenz fiir
die Forderungen der arbeitenden Kinderarbeit eine Rede halt.

Kinder erfiillt werden.
Seite 113 Tag der Kinderrechte. Wahrend sie Rechtsverletzung appellierend 3 Fotos, welche die Aktion ,Strassenkind

arbeiten, erzahlen die Kinder ihrer

fur einen Tag” illustrieren.
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Kundschaft, dass sie mit dieser
Aktion auf verletzte Kinderrechte
aufmerksam machen wollen. Der
Lohn fiir die Arbeit geht an terre des
hommes und wird fiir
Strassenkinder-Projekte eingesetzt.
Die Rechte dieser Kinder werden
besonders haufig und besonders
massiv verletzt.
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7. Ergebnisse

,»Freiheit ohne Verantwortung ist wie Autofahren ohne Verkehrsregeln” (Gattier & Grédel,
2007, S. 14). Diese moralisierende Aussage aus dem Lehrmittel zeigt, wie Freiheiten an
gewisse Pflichten und an Verantwortung gekoppelt werden. Die Aussage steht auf Seite 14
des Lehrmittels, wodurch die Ausgangsposition fir die Behandlung der Rechts-Thematik
dargelegt wird: Als Trager*in von Rechten und Freiheiten hat man gleichzeitig Pflichten
wahrzunehmen und Verantwortung zu tragen. Das Janusgesicht der Rechts-Thematik wird
eingefiihrt, noch bevor konkrete Freiheiten oder Rechte tiberhaupt dargestellt und diskutiert

werden.

Anhand von Fallbeispielen wird im ersten Drittel des Lehrmittels der Alltag von Kindern aus
anderen Landern, hauptsachlich vom afrikanischen Kontinent, nachskizziert. Mit Ausnahme
der Geschichte des Madchens Sombo, welche als Ich-Erzéhlerin auftritt, haben die Geschichten
eine auktoriale Erzahlperspektive. Diese Art der Narration kreiert eine Distanz zwischen den
lesenden Schiiler*innen und den in den Geschichten dargestellten Kindern. Analog zum Buch-
Cover, wo Schiiler*innen durch ein Kaleidoskop die Vielfalt der Welt als Objekt erblicken,
wird den Schiiler*innen hier durch den Erzdhler der Blick auf andere Kinder und deren
Lebenswelten erméglicht. Diese dargestellten Kinder werden somit zum Betrachtungs- und
Diskussionsobjekt flir die Schiiler*innen. Jedes Fallbeispiel wird von einem Foto oder einer
Abbildung begleitet, auf welchen das Kind der Geschichte zu sehen ist. Im Gegensatz zur
gewahlten Erzahlperspektive wird somit eine Nahe zwischen den Lesenden und den

dargestellten Kindern hervorgebracht, indem die Geschichten ein Gesicht erhalten.

In den Lebensgeschichten wird implizit davon berichtet, wie die Rechte der Kinder, wie zum
Beispiel das Recht auf Bildung, verletzt werden. In den Erzdhlungen werden die Rechte jedoch
nicht als einklagbare Rechte und deren Nicht-Einhaltung als Rechtsverletzung benannt, sondern
als Freiheiten dargestellt, welche man entweder hat oder nicht hat. Die Einschriankung einer
bestimmten Freiheit wird jeweils durch die Rolle des Kindes in seiner Familie/Kultur
begriindet, wie dies der folgende Auszug illustriert: ,Der Junge des Fdhrmanns miisste
eigentlich auch zur Schule gehen. Aber er darf nicht, weil er fir seinen Vater den Einbaum mit
den Passagieren liber den Fluss steuern muss” (Gattiker & Gridel, 2007, S. 15). Es wird nicht
davon berichtet, was diese Einschrankung fiir die Kinder fiir Folgen hat, oder welche

Emotionen dies bei ihnen auslost, weshalb die Narration wenig Empoérung oder Mitleid mit
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dem dargestellten Kind und seinem Schicksal generiert. Die niichterne und rein beschreibende
Art der Darstellung findet sich auch in den jeweils anschliessenden Diskussionsfragen. Im
Sinne eines Leseverstandnisses zielen diese darauf ab, dass die Schiiler*innen die erhaltenen
Informationen richtig verstehen, einordnen und eine Differenz zwischen dem Eigenem und
dem Fremden herausarbeiten, was die folgende Frage belegt: ,,Was ist ahnlich wie bei euch,
was ist unterschiedlich?” (Gattiker & Gridel, 2007, S. 15). Als Lernziel dieser Fallbeispiele
kann das Erkennen von Unterschieden zwischen verschiedenen Lebenswelten und den darin
vorhandenen Rechten, Freiheiten und Pflichten identifiziert werden. Diese Differenz wird
Jjedoch durch das Lehrmittel nicht weiterbearbeitet, da es keine Anschlussfragen/Aufgaben gibt,

welche die hervorgebrachte Differenz aufnehmen.

Ab Seite 33 erfolgt ein Bruch beziiglich der Auffassung und Darstellung von Rechten: Rechte
werden nun als gesetzlich einklagbar und mit universellem Geltungsanspruch dargestellt,
weshalb die Thematik der Rechtsverletzung aufkommt. Die Seiten im Lehrmittel sind nun sehr
informativ gestaltet. In Form von Kuchendiagrammen erhalten die Schiiler*innen statistische
Fakten Uber verschiedene Rechtsverletzungen, wobei jedoch die Quellenangaben zu den
Statistiken fehlen. Die an die Schiiler*innen gerichteten Diskussionsfragen sollen diese dazu
anregen, nach moglichen Ursachen und Erklédrungsmustern fiir Rechtsverletzungen zu suchen,
was das folgende Beispiel zeigt: ,,Nicht alle Kinder bekommen eine Schulbildung. Weshalb ist
das so?“ (Gattiker & Grédel, 2007, S. 51). Im Zentrum steht nun die Aufkldrung iber die

Kinderrechte, welche jeweils graphisch mit dem

»Sonnensymbol“  signalisiert ~werden: Uber jeder
Ausformulierung eines Kinderrechtes ist eine Sonne mit

einem anderen, zum jeweiligen Recht passendem Symbol zu

sehen. Das Sonnensymbol wird im gesamten Lehrmittel

einheitlich verwendet und platziert, womit es die

Abb. 1: Sonnensymbol

Kinderrechte markiert und fir die Lesenden schnell

ersichtlich macht. Der Gesichtsausdruck der Sonne symbolisiert die Unterscheidung der
Menschenrechte in positive und negative Rechte. Die negativen Rechte, welche von einem
traurigen Sonnensymbol begleitet sind, kénnen durch das Unterlassen, beispielsweise von
Folterung oder willkiirlichen Verhaftungen, gesichert werden (vgl. Lenhart, 2006, S. 14). Im
Kaleidoskop werden das Recht auf Schutz vor Gewalt und das Recht auf Schutz vor Ausbeutung
dargestellt. Die positiven Rechte hingegen verlangen aktives Staatshandeln und die

Bereitstellung von Ressourcen, um gewahrleistet werden zu kénnen (vgl. Lenhart, 2006, S. 14).
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Im , Kaleidoskop” findet sich hier unter anderem das Recht auf Gesundheit oder das Recht auf

Bildung.

Auch bei den ausformulierten Kinderrechten fehlen die Quellenangaben. Aus dem Wortlaut
wird erkennbar, dass sich die Autorinnen an der UNO-Kinderrechtskonvention anlehnen
(Schweizerische Eidgenossenschaft). Die Kinderrechte im Lehrmittel geben inhaltlich die
Kinderrechte der Konvention wider, sind jedoch im Wortlaut nicht ganz identisch, sondern

meistens um ein paar Worter verkiirzt, was die folgende Gegentiberstellung illustriert:

Quelle: Lehrmittel ,Kaleidoskop“, S. 33 Quelle: UNO-Kinderrechtskonvention

Jedes Kind hat das Recht auf|Jedes Kind hat das Recht auf
Gleichbehandlung  und  Schutz  vor | Gleichbehandlung und  Schutz  vor
Diskriminierung unabhdngig von seinem | Diskriminierung unabhdngig von Herkunft,

Geschlecht. Religion und Geschlecht.

Auf den Seiten 104 & 105 im Lehrmittel sind die wichtigsten Kinderrechte aufgefiihrt. Diese
stiitzen sich an die UNO-Kinderrechtskonvention aus dem Jahr 1989. Aus den insgesamt 54
Artikeln der Konvention wurden zehn grundlegende Kinderrechte abgeleitet. Im Lehrmittel
fehlen einzig das Recht auf einen Namen und eine Staatszugehdrigkeit, sowie das Recht auf
Betreuung bei Behinderung. Die restlichen grundlegenden Kinderrechte der UNO-
Kinderrechtskonvention werden, wenn auch etwas anders und zum Teil auch ausfiihrlicher oder

verkiirzt formuliert, im Lehrmittel aufgelistet.

Die Einfiihrung der Kinderrechte im Lehrmittel bringt eine neue Thematik ein: die mogliche
Verinderung von Ungerechtigkeiten und Rechtsverletzungen. Die Fallbeispiele berichten von
Veridnderungen im Sinne von positiv konnotierten Verbesserungen durch die Respektierung
eines Kinderrechtes, welche jeweils dem Kinderhilfswerk UNICEF? als Hauptakteur
zugewiesen werden. Die folgende Aussage belegt diesen Befund: ,Maria hatte Gliick. Als sie
ins Schulalter kam, wurde das Schulverbot fiir Madchen gerade aufgehoben. Jetzt besucht sie
in Kabul eine Schule, die von der Regierung mit Hilfe des Kinderhilfswerks UNICEF bezahlt
wird” (Gattiker & Grédel, 2007, S. 52). Somit wird die ideologische Figur einer Entwicklung

hin zu einer besseren und humaneren Gesellschaft dank der Einfliihrung und Implementierung

2 UNICEF ist das Kinderhilfswerk der Vereinten Nationen mit Hauptsitz in New York. 1946 gegriindet,
engagieren sich heute weltweit iiber 10 000 Mitarbeitende in mehr als 190 Léndern. 1959 wurde das
Schweizerische Komitee fiir UNICEF als Verein gegriindet (https://www.unicef.ch/de/ueber-unicef).
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von Kinderrechten ersichtlich. Der folgende Auszug macht dies besonders deutlich: ,Friher
wurden Kinder oft wie ein Besitz und eine billige Arbeitskraft angesehen. Sie hatten keine
Rechte und konnten sich nicht wehren, wenn ihnen Unrecht geschah. Am 20. November 1959

legte die UNO fest, dass fiir Kinder besondere Rechte zu gelten haben” (Gattiker & Gridel,
2007, S. 107).

Verinderung wird jedoch auch als Appell an die Schiiler*innen gerichtet: ,,Etwas verdndern:
dazu kénnen alle Menschen etwas beitragen. Unter der Internetadresse von UNICEF findest du
Ideen von Kindern aus der Schweiz, die etwas verandern wollten. Wenn du selbst eine gute
Idee hast, kannst du sie ebenfalls dort eintragen” (Gattiker & Grédel, 2007, S. 33). Durch die
Du-Formulierung werden die Schiiler*innen direkt als Akteure adressiert. Graphisch wird im
Lehrmittel darauf geachtet, Kinder, sei es auf Fotos oder als comic-artige Zeichnungen, jeweils
sehr vielfiltig darzustellen: Es werden immer beide Geschlechter und Kinder mit
unterschiedlichen Hautfarben und Kleidungsstylen abgebildet. Dies begiinstigt die
Identifikationsméglichkeit der Schiiler*innen mit den Abbildungen und somit das Gefiihl der

Betroffenheit mit der Thematik.

Die Aktivierung der Schiiler*innen findet sich nicht nur im Appell an sie, sich aktiv fur
Veranderungen und fiir die Kinderrechte einzusetzen, sondern auch in den nun wertenden und
moralisierenden Diskussionsfragen. Die Schiiler*innen werden im letzten Drittel des
Lehrmittels aufgefordert, sich eine eigene Meinung zu bilden und diese zu dussern. Es geht nun
nicht mehr vordergriindig um die Wissensvermittlung und Aufklarung Uber Kinderrechte,
sondern um die Reflektion {iber Gerechtigkeit und Uber eventuelle negative Folgen von
Rechten, was vor allem durch das Beispiel der Kinderarbeit angeregt wird. Den Schiiler*innen
werden Pro- und Contra Argumente zur Kinderarbeit prasentiert, wie zum Beispiel folgender
Textauszug: ,Kinder fordern ihr Recht auf Arbeit. ,Ich konnte mir nicht vorstellen, einfach
dazusitzen, wahrend meine Eltern sich abschuften und doch nicht genug Geld nach Hause
bringen ‘. Das sagt der 14 Jahre alte Moussa aus dem Senegal (Afrika)” (Gattiker & Grédel,
2007, S. 112). Den Schiiler*innen wird somit die Konstruiertheit, die Kontingenz und die
Kontext-und Zeitgebundenheit von Rechten vor Augen gefiihrt. Dies zeigt sich auch daran,
dass die Schiiler*innen auf Seite 103 dazu aufgefordert werden, eine eigene Auswahl von
Rechten zu treffen, welche in ihrem fiktiven Kinderdorf gelten sollten. Die Schiiler*innen
werden erneut als Akteure adressiert, welche einen eigenen ,,Rechtsstaat“ konstruieren sollen.

Diese Adressierung der Schiiler*innen und die Hervorhebung ihrer Akteurschaft wird
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graphisch dadurch verstirkt, indem in einige Abbildungen der Hiuser im Kinderdorf bereits
Rechte mit einer Kinderschrift hineingeschrieben sind. Die Kinderschrift symbolisiert die

Handlungsféhigkeit der Schiiler*innen.

Die im ersten Teil des Lehrmittels beschriebenen Fallbeispiele werden jedoch nicht erneut
aufgegriffen und mit den nun behandelten Kinderrechten verglichen und diskutiert. Diese
Diskussion und das Spannungsverhiltnis zwischen der universalistischen und der

relativistischen Giiltigkeit von Rechten werden ausgeblendet und padagogisch nicht aufbereitet.

8. Interpretation & Fazit

Volker Lenhart liefert in seinem Lehrbuch ,Pddagogik der Menschenrechte® ein
Analyseinstrument fiir Menschenrechtsbildungsmaterial (vgl. Lenhart, 2003, S. 55f.), wobei
zwischen drei Ansitzen der Werterziehung unterschieden wird: der Ansatz der Wertefindung,
der belehrende Ansatz und der entwicklungsorientierte Ansatz. Der erste Ansatz geht
relativistisch vor und zielt auf die selbststéindige und selbstgesteuerte Entdeckung von Werten
der Schiiler*innen ab. Der belehrende Ansatz als Gegenpol dazu versucht, den Schiiler*innen
ein Set an als universell giiltig betrachteten Werte zu vermitteln. Der dritte und im vorliegenden
Lehrmittel vorherrschende, entwicklungsorientierte Ansatz betont die ,konstruktiven
Anstrengungen von Lernenden bei dem Aufbau ihres moralischen Urteils, ordnet die erreichten
Wertkompetenzen aber dennoch in eine Struktur ein, die an einer universalen Idee der
Gerechtigkeit orientiert ist“ (Lenhart, 2006, S. 57). So wird beispielsweise das Recht auf
Schulbildung im Lehrmittel als universell giiltig dargestellt und positiv konnotiert: Eine gute
Schulbildung soll das zukiinftige Leben der Kinder und ihre Chancen auf dem Arbeitsmarkt
verbessern, weshalb ein Schulbesuch unbedingt allen Kindern ermoglicht werden sollte. Diese
Ideologie wird nicht kritisch hinterfragt, was sich vor dem Hintergrund interpretieren lisst, dass
sich das vorliegende Lehrmittel an Schiiler*innen adressiert und deren Status, sowie die
Funktion der Lehrpersonen, der Institution Schule und des Bildungswesens legitimiert werden
miissen. Das Lehrmittel Kaleidoskop nimmt in seiner Thematisierung von Kinderrechten den
normativ aufgeladenen Diskurs der langen und behiiteten Schulkindheit als gute Kindheit

auf:
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Hinter der UN-Kinderrechtskonvention steht eine bestimmte Kindheitsvorstellung.
Wenn Rechte, wie das Recht auf Bildung, das Recht auf Spiel, das Recht auf
Fiirsorge und Familie, einen zentralen Stellenwert einnehmen, so ist der Versuch
erkennbar, eine lange und behiitete Kindheit nach westlichem Muster zur

weltweiten Norm und Realitit zu machen (Biihler-Niederberger, 2011, S. 45).

Die Darstellung der Diskussion um Kinderarbeit hingegen, zeigt Pro- und Contra Argumente
auf und deutet dadurch an, dass Rechte nicht unbedingt universell akzeptiert und giiltig sein
miissen. Hier wird die Vielfalt von Kindheiten und somit auch die unterschiedlichen

Grundlagen fiir Rechte kritisch diskutiert.

Eine weitere diskursive Verortung des Lehrmittels kann anhand der Kategorie ,,Kopplung von
Rechten/Freiheiten an Pflichten/Verantwortung® vorgenommen werden. Im Lehrmittel ist die
Rede davon, dass Kinder nicht nur Rechte und Freiheiten haben, sondern auch Verantwortung
tragen und gewisse Pflichten wahrnehmen miissen. Dies erinnert stark an die neoliberale
Rhetorik der Eigenverantwortung des Individuums fiir sein Wohlbefinden und seine
finanzielle, familidre und berufliche Situation (vgl. Wyss, 2013, S. 12ff.). Die Aktivierung des
Individuums und die Abladung der Verantwortlichkeit auf seine Schultern finden sich auch im
Kaleidoskop: In der Kategorie ,,Verdnderung® sind nur nichtstaatliche Organisationen, wie die
UNICEF oder Terre des Hommes, und die Schiiler*innen als Akteure angefiihrt und adressiert,
um Verédnderungen anzustreben und zu ermdglichen. Politische oder 6konomische Instanzen
werden im Lehrmittel nicht damit beauftragt, Rechte zu implementieren oder fiir mehr
Gerechtigkeit zu sorgen. Generell werden die Schiiler*innen im Lehrmittel als kompetente
Akteure dargestellt, indem sie einerseits durch rhetorische Mittel zur Diskussion und zu Taten
angeregt/aufgefordert werden, und andererseits mit graphischen Mittel, wie zum Beispiel der
Kinderschrift, als Akteure adressiert werden. Diese Idee findet sich im sozialwissenschaftlichen
Diskurs iiber Kinder und Kindheit wieder, in welchem Kinder als ,,Autoren ihrer Entwicklung
und kompetente Interpreten ihrer Sozialwelt“ (Réhner, 2013, S. 307) anerkannt werden. Im
Gegensatz zur Akteurschaft der Schiiler*innen werden die Kinder der Fallbeispiele im
Lehrmittel jedoch als Objekte dargestellt, iiber deren Leben man aus auktorialer
Erzihlperspektive Informationen erhilt. Eine Ausnahme stellt auch hier wieder die Thematik
der Kinderarbeit dar, da auf den Seiten zu diesem Thema Kinder als Akteure zu sehen sind,
welche ihre Rechte und ihr Wohlbefinden selbst definieren, sich fiir Kinderarbeit einsetzen und

ihre Rechte einfordern.
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Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass das Bestreben ersichtlich wird, die Vielfalt von
Kindheiten und Lebenswelten darzustellen und nicht nur ein Material zur Wissensvermittlung
tiber Kinderrechte, sondern auch zur Anregung von kritischen Diskussion im Zusammenhang
mit Rechten und deren Folgen, zu bieten. Diese Diskussion hitte sich vor allem im Riickblick
auf die zu Beginn des Lehrmittels présentierten Fallbeispiele vor der Folie des nun erarbeiten
Wissens iiber Kinderrechte entfalten konnen, jedoch wird diese riickblickende Diskussion im
Lehrmittel nicht angestrebt. Auch die Diskussion iiber Verantwortung und Zustindigkeit fuir
Rechte und deren Implementation fillt verkiirzt aus und konzentriert sich auf das Kind und

seine Eigenverantwortung, was Biihler-Niederbeger (2011) folgendermassen erklart:

Das ,eigenstindige Kind“, das den neuesten gesellschaftlichen und jetzt
international greifenden Ordnungsbemiihungen als Leitmodell voransteht, kann als
eine Radikalisierung der Vorstellung einer individualisierten und also auf den

Einzelnen abstellenden Gesellschaft gesehen werden (S. 111).
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